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УДК 371.315.7 
 
І.Т. Лещенко 
 

ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ ДО ДІЯЛЬНОСТІ  
В ІНФОРМАЦІЙНОМУ СЕРЕДОВИЩІ 

 
Нині підготовка фахівця, який володіє фундаментальними 

соціально-гуманітарними і спеціальними знаннями, спроможний 
вирішувати професійні завдання, здатний до саморозвитку, самонавчання й 
самовиховання є досить актуальною в умовах удосконалення системи 
професійної освіти України. 

Для досягнення цієї мети суб’єкти системи професійної освіти 
повинні характеризуватися високою компетентністю в обраній галузі 
знань, відповідальністю й активністю, гуманістичною спрямованістю, 
інтелігентністю, загальною та професійною культурою, бажанням і 
умінням працювати, інноваційним стилем психолого-педагогічного 
мислення, готовністю до прийняття творчих рішень, фізичним і психічним 
здоров’ям, професійною працездатністю. Відповідно до інноваційної 
освітньої парадигми понятгя „навчити” означає „навчити учитися”, адже 
„…потреби сьогодення диктують необхідність не просто механічно 
передавати сумму знань, а навчати їх самостійно здобувати, аналізувати, 
інтерпретувати й застосовувати інформацію, прагнути до постійного 
вдосконалення, саморозвитку, самореалізації” [1; 68]. 

За словами Міністра освіти і науки C. M. Ніколаєнка, вже нині 
інформаційні й комунікаційні технології становлять значну частину 
світового виробництва, що призводить до глобального перерозподілу як ринку 
праці, так і ринку освітніх послуг. Крім того, розвиток єдиного 
Європейського освітнього простору в межах Болонського процесу істотно 
підвищує роль інформаційних й комунікаційних технологій в освіті, що 
зумовлено сучасною світовою тенденцією до створення глобальних 
відкритих освітніх і наукових систем, які дають змогу, з одного боку, 
розвивати систему накопичення й поширення наукових знань, а з іншого – 
забезпечувати доступ до різних інформаційних ресурсів широким верствам 
населення. 

В умовах розвитку інформаційного суспільства одне з головних 
завдань освіти – навчити учнів і студентів використовувати сучасні 
інформаційні й комунікаційні технології. У зв’язку з цим виникає нагальна 
потреба у прискоренні підготовки викладачів і спеціалістів у цій сфері, 
забезпеченні навчальних закладів сучасною комп’ютерною технікою, 
педагогічними програмними засобами, електронними підручниками тощо. 
Від розв’язання цього завдання певною мірою залежатиме розвиток країни 
[2]. 

Інформатизація освіти, яка є одним із пріоритетних напрямів 
процесу інформатизації суспільства, висуває нові вимоги до рівня 
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педагогічної й фахової підготовки викладачів ВНЗ, до методичних й 
організаційних аспектів використання в навчальній роботі студентів 
комп’ютерних технологій, які вже звично стали головним технічним 
засобом, який використовується у традиційних методиках навчання та 
професійної підготовки. Комп’ютер вносить у сучасну освіту суттєві 
зміни аж до перегляду системи організації навчального процесу. В 
недалекому майбутньому ми не зможемо уявити навчальний процес без 
комп’ютера, бо „по-перше, все важче бути конкурентоспроможним на 
ринку праці без досконалого володіння ним. По-друге, комп’ютер 
активно застосовується під час вивчення будь-якого предмета. І в цьому 
плані він постає засобом індивідуалізації навчання. По-третє, комп’ютер, 
підключений до глобальної мережі, відкриває шлях до знань і досвіду 
всього людства, що в умовах глобалізації слугує важливим чинником 
успішності окремої людини і всієї нації. По-четверте, комп’ютер 
відкриває і робить можливим нову форму навчального процесу – 
дистанційну освіту” [2; 166]. 

У зв’язку з інтеграцією вищої школи України в європейський 
освітній простір і впровадженням засад Болонського процесу, одним із 
пріоритетних напрямів, що забезпечує подальше збагачення системи 
професійної освіти, її ефективність, підготовку майбутніх фахівців до 
діяльності в інформаційному середовищі є активне впровадження 
дистанційного навчання на основі сучасних інформаційних і 
комунікаційних технологій, передбачене Національною програмою 
інформатизації. Ця форма навчання з’явилася порівняно нещодавно, 
проте почала все впевненіше заявляти про себе як нову 
високотехнологічну форму навчання  

Проблема впровадження інформаційних технологій, 
мультимедійних засобів привертає увагу багатьох дослідників. До 
прикладу, перспективи та проблеми їхнього застосування розглядають у 
своїх працях Р. Гуревич. А. Гуржій, М. Жалдак, М. Кадемія, Г. Кєдровіч, 
А. Осін, І. Роберт, С. Томпсон; питанню розвитку дистанційної освіти, 
зокрема питанням виникнення і становлення цієї форми навчання, 
сучасному стану й перспективам її розвитку присвячені праці таких 
провідних науковців як О. Андреєв, В. Биков, Т. Василькова, А. 
Іванников, М. Кухаренко, О. Левитський, М. Михальченко, І. Новиков, В. 
Олійник, Є. Полат, Л. Пуховська, П. Стефаненко, П. Таланчук, О. Третяк, 
А. Хуторський. В розробку змісту, організаційно-методичних питань, 
створення комунікаційних технологій та їх впровадження в дистанційне 
навчання зробили суттєвий внесок ряд вчених і спеціалістів: Ю. 
Афанасьєв, П. Беспалов, В. Вержбицький, Т. Вороніна, М. Карпенко, Д. 
Колосов, А. Кривошеєв С. Лобачов, В. Лєдньов, В. Овсянников, В. 
Садовничий, В. Солдаткін, В. Тихомиров, С. Щенников та інші. 

Світовий досвід підтверджує, що розв’язання проблем освіти 
починається з професійної підготовки фахівців. Проблема підготовки 
сучасного вчителя, його професійного вдосконалення завжди хвилювала 
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педагогів, науковців, дослідників. Тому актуальними є пошуки нових 
моделей організації навчального процесу в університеті, які спрямовані 
на активізацію навчально-пізнавальної, творчої діяльності студентів, 
підготовку майбутнього вчителя, який би задовольняв потреби 
інформаційного суспільства і сучасної школи. В цьому напрямі 
здійснюють дослідження Т. Архіпова, О. Вітюк, C. Гунько, Н. Зайцева, 
О. Майборода, О. Трофімов та інші. 

Першість у процесі створення і практичному впровадженні 
технологій дистанційного навчання у системі освіти належить вищій 
школі як основному джерелу кваліфікованих високоінтелектуальних 
кадрів і могутній базі фундаментальних й прикладних наукових 
досліджень. Вища школа виявилася найбільш підготовленою до такої 
діяльності, тому є активним провідником ідей і творцем засобів побудови 
інформаційного суспільства. Від сучасного вищого навчального закладу 
вимагається впровадження нових підходів до навчання, які 
забезпечуватимуть розвиток комунікативних, творчих й професійних 
навичок студентів на основі потенційної багатоваріантності змісту й 
організації едукаційного процесу. 

Протягом останніх десяти років відбувається бурхливий розвиток 
у використанні інформаційних і телекомунікаційних технологій у 
навчальному процесі вищої школи. Це стосується не тільки 
спеціалізованих, так званих відкритих університетів чи університетів 
дистанційного навчання, а й традиційних технічних чи гуманітарних 
університетів. Використовувати чи не використовувати сучасні 
інформаційні й телекомунікаційні технології для наукової та 
викладацької роботи в сучасному університеті вже перестало бути 
питанням. В одному із оглядів UNESCO стосовно ролі університетів у 
майбутньому інформаційному суспільстві прямо констатується, що „Нові 
інформаційні технології, особливо Інтернет, суттєво змінюють доступ до 
інформації, навчальний процес та наукову роботу, спосіб дослідження, 
відкриття нового, викладання та навчання; ...майбутнє університетів 
прямо залежить від їх здатності адаптуватися в новому інформаційному 
суспільстві й відповідати вимогам ще більш чутливого до нових 
технологічних змін ринку праці” [3]. 

Основними напрямами змін у змісті навчання ВНЗ, що зв’язані із 
запровадженням нових інформаційно-освітніх технологій, є: 

• розширення й поглиблення теоретичних основ навчальних 
курсів шляхом підвищення їх доступності для тих, хто навчається, 
завдяки можливостям засобів інформаційно-освітніх технологій 
уточнювати зміст навчання, доступу до будь-якої інформації, 
інтелектуалізації інформаційних навчальних систем. Інформаційно-
освітні технології відіграють важливу роль у розширенні й поглибленні 
фундаментальних знань, всебічному й ґрунтовному вивченні предметної 
галузі, формуванні знань, необхідних для пояснення причинно-
наслідкових зв’язків досліджуваних процесів і явищ, пізнання законів 
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розвитку світу; 
• додаткові можливості побудови інтегрованих курсів, 

посилення міжпредметних зв’язків, комплексного характеру вивчення 
реальності; 

• можливість вивчення виробничих і соціальних ситуацій, у 
результаті чого посилюється зв’язок теорії з практикою, а навчання 
набуває практичної значущості. З’являються належні умови для 
розкриття модернізованого гуманітарного потенціалу природничих 
дисциплін, формування наукового світогляду, розвитку аналітичного й 
творчого мислення, свідомого ставлення до дійсності; 

• внесення до змісту навчальних дисциплін знань про власну 
діяльність. Учням, студентам необхідно не тільки передати певні 
предметні знання, а й сформувати у них рефлексивний механізм 
саморегуляції, що можливо лише у процесі безпосереднього контакту з 
учителями й викладачами [4]. 

Вищі заклади освіти активно виступають провідниками ідей і 
творцями засобів побудови інформаційного суспільства; вони достатньо 
підготовлені до такої діяльності. Природно, що, будучи активними 
подвижниками трансформації і прогресу, вищі заклади освіти й самі 
зазнають істотних змін. 

Одним з найважливіших аспектів використання інформаційних 
технологій в освіті є якісна зміна самої освіти. Нові інформаційні 
технології дозволяють вирішувати в освіті принципово нові дидактичні 
завдання, розв’язання яких може забезпечити зростання якості та 
ефективності (включаючи економічну ефективність) освітніх послуг. 

Що стосується університетської освіти, то її стратегія ґрунтується 
на таких пріоритетних принципах випереджаючої освіти: 

• фундаментальність і цілісність надання інформаційних знань, 
що враховує орієнтацію на виявлення глибинних основ і системних 
взаємозв’язків між різноманітними процесами навколишнього світу і 
впровадження в освіту єдиних циклів фундаментальних дисциплін, 
об’єднаних загальними завданнями й цілями та орієнтованих на 
отримання фундаментальних міждисциплінарних знань; 

• iндивідуалізація навчання, спрямована на врахування інтересів 
і всебічний розвиток кожного фахівця відповідно до характеру його 
можливої майбутньої діяльності; 

• практична спрямованість знань, орієнтована на отримання 
конкретних практичних знань з питань застосування інформаційних 
технологій; 

• застосування у навчанні сучасних технологій і систем передачі 
знань, зокрема мультимедійних, дистанційного навчання, 
телеконференцій та ін. [5]. 

Розвиток інформаційних технологій зробив актуальною проблему 
розвитку безконтактних технологій навчання, серед яких – дистанційне 
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навчання. В Україні ця форма навчання розгортається протягом останніх 
років за підтримки Міністерства освіти і науки України, яке вбачає в ній 
один з ключових інструментів вдосконалення системи освіти. 
Проведений аналіз стану розвитку дистанційної освіти в Україні показав, 
що близько 30 відсотків вищих навчальних закладів заявили про те, що 
вже мають або планують організувати навчання в режимі дистанційної 
освіти. 

У Черкаському національному університеті імені Богдана 
Хмельницького (ЧНУ) добре розуміють, що одним з пріоритетних 
напрямів розвитку освіти в країні, як зазначено в Національній доктрині 
розвитку освіти України в XXI столітті, є впровадження сучасних 
інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ). При цьому серед шляхів 
вирішення цього завдання важливе місце займає інформатизація 
навчального процесу та запровадження дистанційного навчання із 
застосуванням ІКТ поряд з традиційними формами навчання. Тому 
необхідно, якнайшвидше створювати навчально-методичні комплекси, 
розраховані не лише на студентів, а й на різні категорії працівників, які 
відчувають потребу у своєчасних знаннях; стимулювати викладачів до 
самоосвіти щодо використання комп’ютерів у навчальному процесі, 
освоєння і створення нових методів роботи в режимі Інтернету й на СD-
ROMі; для обміну досвідом роботи викладачів проводити конференції, 
на яких обговорювалося б те нове, що здобуто в галузі створення 
прогресивних інформаційних форм навчання; вдосконалювати 
традиційні методи навчання. 

Нині в цьому аспекті ЧНУ має: 
• центр дистанційного навчання і тестових технологій, який 

співпрацює з робочою групою зі створення єдиного інформаційного 
простору в Україні та забезпечує впровадження технологій 
дистанційного навчання в освітній процес університету;  

• створено нормативну базу з питань впровадження 
дистанційного навчання (Концепцію дистанційного навчання в ЧНУ, 
Положення про дистанційне навчання в ЧНУ, Положення про центр 
дистанційного навчання і тестових технологій, Наказ про впровадження 
дистанційних технологій навчання на перших курсах заочної форми 
навчання факультетів університету та Севастопольської філії); 

• освітньо-науковий портал як середовище для використання 
дистанційних технологій в навчальному процесі університету; групу 
викладачів та студентів-ентузіастів, які підтримують й удосконалюють 
роботу цієї системи. 

Центром дистанційного навчання і тестових технологій 
розроблені дистанційні курси (з різним станом завершеності) щодо 
підготовки абітурієнтів майже для всіх факультетів університету; 
формуються робочі групи з викладачів, які створюють експериментальні 
курси з використанням дистанційних технологій навчання на окремих 
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факультетах університету; заплановано підготовку навчання лаборантів 
університету.  

Для інформаційного забезпечення викладачів, студентів, 
абітурієнтів було використано створене на основі сучасних психолого-
педагогічних та інформаційно-комунікаційних технологій інформаційно-
освітнє середовище – Освітньо-науковий портал ЧНУ ім. Б. 
Хмельницького, який являє собою сукупність навчальних матеріалів, 
засобів їх розробки, збереження, передавання та доступу до них. Крім 
того в перспективі через освітньо-науковий портал університет планує 
здійснювати підготовку абітурієнтів за допомогою технологій 
дистанційного навчання до складання вступних випробувань на 
факультетах. 

Найближчим часом заплановано здійснення заочної форми 
навчання І курсів окремих факультетів з максимальним використанням 
технологій дистанційного навчання. 

Протягом чотирьох років, а саме стільки існує центр 
дистанційного навчання університету (донедавна – творча група з питань 
впровадження дистанційного навчання), періодично проводяться 
анкетування, якими охоплюються викладачі, слухачі курсів підготовки 
резерву керівних кадрів для загальноосвітніх шкіл, магістранти, 
студенти. На одне із запитань „Чи повинні інформаційні й 
телекомунікаційні технології активно впроваджуватись у навчальний 
процес ВНЗ?” майже усі опитані відповіли стверджувально. А на питання 
„Чи готові Ви використовувати у власній роботі елементи дистанційного 
навчання?” – лише близько 40 % дали відповідь позитивно, решта 
назвала цю технологію перспективою майбутнього [6]. 

Варто підкреслити, що процентне співвідношення педагогічних 
працівників, які готові нині використовувати елементи дистанційного 
навчання в освітніх цілях, значно зросло. У зв’язку з цим, постало 
питання про необхідність ґрунтовної підготовки у сфері сучасних 
інформаційних і комунікаційних технологій, адже педагоги нового 
покоління повинні уміти кваліфіковано обирати й застосовувати саме ті 
технології, які повною мірою відповідали б змістові й цілям вивчення 
конкретної дисципліни, сприяли б досягненню цілей гармонійного 
розвитку особистості з урахуванням її індивідуальних особливостей. 
Педагог у високотехнічному середовищі є не лише джерелом інформації, 
академічних фактів, а й постає у ролі порадника-консультанта, 
фасилітатора, допомагаючи тим, хто навчається, зрозуміти процес 
навчання. З цією метою в Центрі дистанційного навчання розпочали 
навчальні заняття з небайдужими в цій справі викладачами університету, 
адже завданнями педагогічного колективу, який має намір 
впроваджувати в едукаційний процес нові інформаційні технології, є: 

• знати принципи роботи персонального комп’ютера й 
периферійних пристроїв; 

• розумітися на сучасному програмному забезпеченні; 
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• знати основні принципи роботи Інтернету; 
• бути обізнаними з методичними матеріалами й науковою 

літературою з проблем використання засобів ІТКТ; 
• володіти методикою організації та проведення занять із 

використанням засобів ІТКТ; 
• вміти знаходити інформацію в Інтернеті, різноманітних 

електронних довідниках, базах, інформаційно-пошукових системах; 
• забезпечувати збереження інформації та її аналіз. 
Освоєння інформаційно-освітніх технологій дозволить педагогам 

підвищити авторитет викладача, власний професійний рівень і рівень 
викладання навчального матеріалу, колективно розробляти нові 
інформаційні освітні ресурси; активно обмінюватися досвідом з колегами 
з регіонів. 

Директором Центру (Д. М. Бодненком) і автором цієї статті 
розроблено навчальний курс „Педагогічні основи дистанційних 
технологій навчання”, який розпочали читати студентам і магістрантам у 
2006-2007 навчальному році у варіативній частині навчальних планів 
ЧНУ. Мета дисципліни зумовлена актуальністю проблеми становлення і 
розвитку дистанційного навчання в системі освіти України і полягає в 
теоретичному ознайомленні й практичній підготовці майбутніх 
викладачів (тьюторів) до застосування дистанційних технологій навчання 
в закладах освіти. 

Зміст курсу передбачає ознайомлення з середовищами 
дистанційного навчання, завдяки яким здійснюється навчальний процес, 
та специфікою створення інформаційних ресурсів, які ґрунтуються на 
дистанційних технологіях навчання в освітньо-науковому порталі 
університету. Ідея створення курсу полягає в професійному формуванні 
сучасного викладача-методиста, в наданні йому необхідних психолого-
педагогічних та інформаційно-телекомунікаційних знань, інноваційно-
технологічної спрямованості викладацької діяльності. Зважаючи на це, 
зміст дисципліни органічно поєднує як педагогічні, так і технічні знання. 
Опрацювання курсу повинно закласти підґрунтя для розвитку 
інформаційно-телекомунікаційної педагогічної діяльності викладачів. 

Курс складається з двох модулів „Загальні питання дистанційного 
навчання” та „Технології дистанційного навчання”. Метою першого 
змістового модуля є ознайомлення слухачів зі станом, ідеями, 
перспективами, тенденціями, пріоритетами та принципами дистанційних 
технологій навчання в Україні та за кордоном. Другий модуль 
зосереджує роботу слухачів на підготовці власного педагогічного 
інформаційно-комунікаційного продукту.  

Контроль та оцінювання теоретичних знань і практичних умінь 
слухачів здійснюється протягом навчального семестру за результатами 
усних відповідей, набутих практичних навичок та виконання 
самостійних й індивідуальних завдань, за результатами модульних 
атестаційних контрольних робіт. 
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Впровадження курсу „Педагогічні основи дистанційних 
технологій навчання” сприяє виконанню Національної програми 
інформатизації на 2006-2008 роки, зокрема: рекомендації щодо 
спеціалізованого програмного забезпечення для дистанційного навчання; 
проведення дистанційного навчання вчителів за курсом адміністраторів 
навчальних комп’ютерних комплексів; запровадженню дистанційного 
навчання в системі професійно-технічної освіти; створенню програмних 
засобів навчального призначення та системи електронних інформаційних 
ресурсів для навчальних закладів, а також науково-освітнього порталу 
„Острів знань”.  

Таким чином, запропонована дисципліна не лише сприятиме 
особистісному розвитку слухача, розширюватиме можливості 
застосування новітніх технологій викладачами освітніх закладів, а й 
готуватиме слухачів до поступової інформатизації освіти. 

Впровадження технологій дистанційного навчання в університеті 
висуває перед працівниками Центру й педагогічним колективом низку 
питань. Які заняття і які види навчальної діяльності потребують 
використання засобів мультимедіа? Яке програмне забезпечення буде 
використовуватися в самостійній роботі студентів? Чи постає 
необхідність розробки нових педагогічних засобів навчального 
призначення та чи можна використовувати існуючі педагогічні програмні 
засоби та як їх модернізувати, адаптувати відповідно до потреб 
сучасності? Які вимоги висуваються до рівня кваліфікації викладача, 
який застосовує в навчальному процесі технології дистанційного 
навчання? Хто з персоналу ВНЗ міг би допомогти в навчанні викладачів 
й організувати регулярні консультації та обмін досвідом? Нині над 
розв’язанням цих та інших питань працюють співробітники Центру 
дистанційного навчання Черкаського національного університету. 
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This article dwells on the position of information and 

telecommunication technologies in the system of education in general and on 
the necessity of implementation of distant learning technologies in the 
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educational process. The special attention is given to the necessity of 
formation of the ability of the specialist-to-be to work in the information 
environment based on the experience of the Distant Learning and Test 
Technologies Centre of B.Khmelnytsky national university at Cherkasy. 

 
 

УДК 378.147.016:81’243 
 

Т.О. Літовка 
 

ВПЛИВ ІНФОРМАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ  
НА ПАРАДИГМУ ВИКЛАДАННЯ ІНОЗЕМНИХ МОВ 
 

Інтеграція України у світову спільноту потребує нових навичок і 
знань у багатьох сферах діяльності, в тому числі, досконалого володіння 
іноземними мовами. У зв’язку з переходом суспільства від пост-
індустріальної стадії до інформаційної, інтерактивної все більшого 
значення набувають такі чинники, як усвідомлення взаємозалежності 
необхідного тісного співробітництва і пошук нової інформації. Нові 
засоби накопичення, зберігання і трансляції інформації вимагають 
вільного володіння персональним комп’ютером, уміння працювати в 
глобальній електронній мережі Інтернет[1,5-10]. 

Методологічні аспекти освіти в епоху інформатизації суспільства 
розглядаються в роботах сучасних українських та зарубіжних вчених В. 
Андрущенко, В.Безпалько, Б. Гершунського, Є. Дмитрієвої, І.Зязюна, 
В.Кременя, Є.Полат, С.Сисоєва та інших. На їхню думку інформація 
становить собою основний шлях подолання кризи освіти шляхом 
розвитку нових моделей освіти, впровадження нових технологій, 
педагогічних систем і освітянських теорій . В якості нових підходів до 
навчання розглядаються нові методи навчаючих систем та навчання на 
основі інформаційних ресурсів. Процес інформатизації освіти сприяє 
актуалізації розробки вищезгаданих підходів для використання ресурсів 
інформаційних технологій з метою особистісного розвитку індивідууму, 
підвищення рівня його творчого потенціалу, здібностей до 
альтернативного мислення, формування вмінь і навичок аналізувати 
навчальні задачі, прогнозувати результати прийнятих рішень. 

Метою даної статті є висвітлення впливу сучасних інформаційних 
технологій на процес підвищення ефективності вивчення іноземних мов. 

Відношення до застосування методики вивчення іноземних мов за 
допомогою комп’ютера не є однорідним серед викладачів іноземних мов: 
деякі з них виступають проти впровадження інформаційних технологій у 
навчальний процес, мотивуючи свою відмову наступними факторами: 

• психологічними; 
• технічними; 
• фінансовими. 
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В основі психологічних факторів лежить невпевненість викладача 
в своїх власних можливостях через недостатні знання, або цілковита 
відсутність таких знань відносно, наприклад, Інтернет - технологій; не 
досить ясне уявлення про те, де саме і як саме в навчальному процесі 
можна застосовувати новітні технології; відсутність комп’ютерної 
підготовки; низька мотивація використання Інтернет - ресурсів в процесі 
викладання іноземної мови. Тому заслуговує уваги введення 
комп’ютерного всеобучу серед викладачів іноземних мов, важливої 
справи, до вирішення якої могли б долучитися адміністрації закладів 
освіти. 

До технічних факторів, які впливають на процес впровадження 
інформаційних технологій, відноситься низька пропускна спроможність 
ліній зв’язку, недостатня кількість якісних програм з іноземних мов, а 
існуючі комерційні програми не відповідають освітнім стандартам. 

До технічних факторів відноситься одвічна проблема 
недостатнього фінансування сфери освіти, незабезпеченість 
комп’ютерними лабораторіями, які б відповідали сучасним вимогам, 
високі ціни на програмне забезпечення. 

Однак, на нашу думку, саме інформаційні технології зумовлюють 
зміст, форми і методи сучасного навчання іноземних мов, і оскільки саме 
навчання має інформативний характер, то вони (технології) повинні 
стати невід’ємною складовою педагогічного процесу загалом. В свою 
чергу, принципово нові за своїми технічними характеристиками 
інформаційні технології, такі як мультимедійні, гіпертекстові, мережеві і 
телекомунікаційні відкрили широкі можливості під час викладання 
іноземних мов. Мультимедійні технології дозволяють сформувати 
навички, які неможливо сформувати за допомогою інших технологій, 
наприклад, використання і забезпечення фонетичним матеріалом , 
коригування вимови, конструювання як простих, так і складних речень, 
написання диктантів, збагачення словникового запасу словами 
спеціального вжитку тощо. Відключивши текстові вікна, студент стає 
активним учасником моделювання мовної ситуації, а зупиняючи або 
повторюючи вже записані фрагменти діалогу, наприклад, він може 
самостійно керувати інтенсивністю одержання інформації. 

Для ефективного навчання студентів іноземним мовам за 
допомогою інформаційно-комп’ютерних технологій передбачається 
створення і формування дидактичної моделі комунікативної компетенції, 
яка ґрунтується на принципах індивідуальності, диференціації,  
спрямованості на навчання, мотивації, ситуативності, новизни і 
мовленнєвої спрямованості. В процесі формування іншомовної 
комунікативної компетенції у кожного студента моделюється свій 
власний, індивідуальний підхід до використання комп’ютерної техніки, 
визначається темп роботи, послідовність засвоєння, усвідомлення 
досягнення мети через отримання особистих результатів. Принцип 
диференціації передбачає урахування рівня мовної підготовки і 
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здібностей студентів, що дозволить викладачеві здійснювати підбір 
завдань в залежності від індивідуальних особливостей студентів. 
Принцип спрямованості  студента на навчання передбачає усвідомлення 
ним потреб, цілей та завдань когнітивно-пізнавальної діяльності, 
здатності до самоорганізації, самоконтролю, усвідомлення результатів 
своєї діяльності в процесі виконання комп’ютерних завдань. Принцип 
ситуативності полягає у вмінні студентів адекватно коригуватися 
іноземною мовою в залежності від конкретної ситуації, в якій він може 
опинитися реально або віртуально. Принцип новизни дозволяє залучити 
студентів до творчого процесу, розвивати їхні здібності, інтереси і інші 
інтелектуальні чинники. Для моделювання мотивації необхідні внутрішні 
(потреби особистості) і зовнішні (соціальні потреби) фактори. Фахова 
профілізація і ситуативне обґрунтування  комунікації у професійній 
діяльності з опорою на змістову сторону навчального матеріалу 
сприяють розвитку і закріпленню мотиваційного принципу у навчанні із 
застосуванням комп’ютерів. Принцип мовленнєвої спрямованості 
дозволяє сформувати здатність автоматичного застосування мовленнєвих 
засобів, які відповідають умовам реального часу і реальній ситуації.     

До переваг використання мультимедійних програм в процесі 
викладання іноземних мов відносять наступні: 

• можливість комбінування в одному завданні всіх чотирьох 
навичок мовленнєвої компетенції ( аудіювання, говоріння, читання, 
письма); 

• створення наближеної до реальних умов, невимушеної 
атмосфери під час вивчення іноземної мови, коли студент може 
одночасно бачити, чути і говорити; 

• спонукання студентів до самостійної роботи з правом вибору 
ними темпу виконання завдань і можливістю одночасно отримувати 
додаткову інформацію; 

• моделювання мовного і структурного середовища; 
• формування візуальної уяви про лінгво-соціокраєзнавчі 

параметри країни, мову якої вони вивчають; 
• розширення психолого-педагогічних можливостей викладача 

при керуванні самостійною пізнавальною діяльністю студентів[2,40-43]. 
Гіпертекстові технології надають нові можливості в роботі з 

текстами і опрацюванні їх за допомогою посилання на інші сторінки або 
тексти. Комп’ютерні тексти за формою організації нагадують 
енциклопедію, а програма, яка її обслуговує ( браузер), відповідає за 
переходи між гіперпосиланнями[5,56]. За допомогою гіпертексту можна 
складати навчальні програми з іноземних мов, створювати програми з 
декількома рівнями деталізації, навчально-контролюючі програми, 
адаптувати їх під конкретного студента, що піде на користь під час 
дистанційного навчання. Окрім вищезгаданих можливостей застосування 
гіпертексту, необхідно зазначити і структурування та класифікація 
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навчальної інформації, покрокове подання навчального матеріалу, 
забезпечення пошуку необхідної інформації. 

Телекомунікаційні технології і Інтернет відкрили нові можливості 
як для студентів, які вивчають іноземні мови, так і для викладачів 
іноземних мов. Використання глобальної комп’ютерної мережі разом з 
технічними засобами телекомунікацій сприятимуть вирішенню 
наступних завдань: 

• забезпечення доступу до різноманітних інформаційних баз 
даних; 

• забезпечення можливості використання електронних 
навчальних ресурсів ( підручників, навчальних, моделюючих, 
демонстраційних, контролюючих комп’ютерних програм) [4,36-39]; 

• здійснення зв’язку між викладачами і студентами, в тому числі 
зворотного зв’язку; 

• підвищення професійного рівня викладачів; 
• формування навичок логічного і творчого мислення студентів, 

коли іноземна мова виступає засобом формування та формулювання 
думок[7,18; 8,24-27]; 

• оперативна передача на будь-яку відстань інформації будь-
якого об’єму і виду ( візуальної, звукової, статичної, динамічної, 
текстової, графічної)[6,33-45]; 

• створення можливостей для плідного спілкування шляхом 
написання спільних проектів, обміну навчальними розробками під час 
теле- і відео конференцій, роботі в чатах і форумах, що становить інтерес 
і має користь як для студентів, так і для викладачів; 

• підвищення ролі мотиваційних чинників до вивчення 
іноземних мов, що, в свою чергу, сприятиме покращенню рівня мовних 
знань; 

• формування здатності до міжкультурної взаємодії[7,14] через 
знайомство з представниками країни, мову якої студенти вивчають. 

Коли мова йдеться про нові інформаційні технології, не можна не 
згадати про дистанційну освіту, як складову неперервного впродовж 
усього життя навчання. Аналіз існуючих досліджень вказує на те, що між 
традиційним та дистанційним навчанням немає суттєвої різниці. В 
даному випадку можна говорити тільки про технологічні можливості, а 
не про зміни в дидактичних прийомах щодо викладання[1,18]. Нові 
технології, які використовуються в навчанні іноземних мов - це форма, 
яка сприяє оптимізації викладання і навчання , але при цьому вона не 
повинна підміняти собою зміст навчання. Інформаційні і комп’ютерні 
технології володіють величезним потенціалом, дозволяючи 
переосмислити парадигму навчального процесу за нових умов 
інформаційної цивілізації. До того всього, вони дозволяють зробити 
процес навчання доступним для всіх верств населення, втіливши думки і 
мрії великого Педагога Яна Амоса Коменського, який в своїй праці 
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«Дидактика» 1632 р.)проголосив принципи гуманізації в освіті і закликав 
«учити всіх усьому: багатих і бідних, розумних і дурних, старанних і 
ледачих, городян і селян». Таким чином, дистанційна освіта може 
допомогти демократизувати освіту. 

Будь-яке навчання це активний конструктивний процес, де ті, хто 
навчаються, конструктивно використовують надані їм пізнавальні 
ресурси для створення нових знань через добування потрібної інформації 
з навчального середовища і інтегрування її з певним обсягом значень, які 
вже накопичені і зберігаються в їхній пам’яті. Дистанційна освіта при 
всій її привабливості повинна забезпечувати оптимізацію тих же самих 
складних нейрофізіологічних когнітивних процесів, які є характерними 
для навчання в цілому. Тільки в цьому випадку дистанційне навчання 
буде ефективним, а нові комп’ютерні технології сприятимуть даному 
процесу. Програма з іноземної мови під час дистанційного навчання 
повинна плануватися з урахуванням таких факторів як: цільова 
аудиторія, психолого-педагогічні характеристики цільової аудиторії, 
потреби групи і цілому і кожного представника групи зокрема. 

Одночасно в процесі дистанційного навчання не відбувається 
особистісний візуальний контакт і діалог з викладачем, що є важливою 
складовою навчання. Цей вакуум можна заповнити за допомогою 
цілеспрямованого дидактичного спілкування і створення ілюзії 
присутності викладача. Через електронну пошту можна обговорити 
різнопланові творчі завдання , який отримує студент. 

Якщо у студентів виникає відчуття ізольованості і невпевненості, 
то воно долається через створення віртуальної спільноти та ілюзії 
віртуальної присутності в учбовій аудиторії. Цей процес відбувається за 
допомогою Форуму, який дозволяє спілкуватися в асинхронному режимі. 
У Форумі можна проводити дискусії, дебати, дидактична важливість і 
корисність яких підтверджується практично всіма спеціалістами в галузі 
дистанційного навчання. Під час дистанційного навчання можуть 
виникнути складнощі комутативного характеру у побудові адекватних 
двозначних текстів. На нашу думку, необхідно заздалегідь передбачити 
рівень детальності у викладанні текстів та мовні засоби подання 
матеріалу. 

Отже, на сучасному етапі викладання іноземних мов все більше 
уваги привертається до можливостей застосування інформаційного 
навчання, з обов’язковим врахуванням певного балансу між 
традиційними підходами у навчанні і інформаційними технологіями, які 
б найкраще враховували залучення і розвиток складників мовленнєвої 
компетенції, сприяли б формуванню навичок логічного і творчого 
мислення на іноземній мові; розвитку мотиваційних установок; між 
культурної взаємодії; готовності до сприйняття нової інформації; 
забезпечення конкурентоспроможності на ринку праці. Спеціального 
вивчення потребують психолого- педагогічні чинники, які впливають на 
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процес і якість навчання іноземних мов через застосування новітніх 
технологій, що буде предметом нашого подальшого дослідження. 
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ІНФОРМАЦІЙНІ МОЖЛИВОСТІ  
ПЕРІОДИЧНОЇ ПРЕСИ ХХ СТОЛІТТЯ ЯК ДЖЕРЕЛА  

ІСТОРИКО-ПЕДАГОГІЧНОГО ДОСЛІДЖЕННЯ 
 

Сучасна соціокультурна ситуація характеризується стрімкою 
інтенсифікацією процесів інформаційного обміну й постійно зростаючою 
напругою комунікативної сфери, що не може не відбиватися на процесі 
формування особистості та суспільної свідомості в цілому.  

Необхідність усвідомлення подібних тенденцій сучасного 
суспільства визначає актуальність найширшого спектра проблем 
взаємодії освіти й мас-медіа: роль ЗМІ в освітньому процесі – науково-
педагогічному, медіа-освіті, педагогічному періодичному друці тощо. 

До проблеми вивчення періодичної преси як вагомого 
інформаційного джерела історико-педагогічного дослідження зверталися 
С. Іванов, Е. Днєпров, В. Ігнатієнко, О. Сухомлинська, Г. Рудий,  
М. Романюк, М. Нечиталюк та ін. 
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Актуальність теми та її недостатня науково-теоретична розробка, 
а також потреба сучасної освіти в усвідомленні накопиченого досвіду та 
побудові наукової парадигми педагогічної творчості вчителя ХХ ст. 
зумовили коло проблем цієї статті. У цій статті ми взяли собі за мету 
розглянути вже існуючі в науковому обігу рішення проблеми 
дослідження періодичної преси як історико-педагогічного джерела і 
сформулювати свої пропозиції щодо методології проведення подібного 
дослідження.  

Сучасна педагогічна наука під методологією розуміє „вчення про 
принципи побудови, форми й способи науково пізнавальної діяльності” 
[1, c. 93]. Методологія педагогіки займається теоретичними проблемами 
шляхів і засобів наукового пізнання та закономірностями наукового 
дослідження як творчого процесу [2, с. 7].  

Рух педагогічної думки взагалі, у тому числі генезис педагогічної 
творчості, що є предметом нашої уваги, досить складний за своєю 
природою та пов’язаний з великим матеріалом, що виокремлюється з 
величезного числа джерел, різноманітних за формою й змістом. Тому для 
будь-якого історико-педагогічного дослідження одним з першочергових 
завдань є визначення джерельної бази дослідження, тим більше це 
необхідно для нашої роботи, що має джерелознавчий характер, у межах 
якої вказане завдання є центральним, системоутворювальним.  

Сучасний стан розвитку історії педагогіки та низки спеціальних 
історичних дисциплін, у тому числі джерелознавства й 
бібліографознавства, журналістикознавства та публіцистикознавства, 
визнає за необхідність розвиток нових методологічних підходів і 
принципів щодо дослідження періодичної преси як специфічного 
джерела педагогіки творчості, зокрема, створення єдиних 
методологічних принципів, на основі яких мають здійснюватися 
виявлення, систематизація, опрацювання й науково-бібліографічний опис 
періодичних видань, аналіз їхнього змісту, складу, класифікація 
опублікованого матеріалу, принципів оцінки вірогідності як історичного 
джерела тощо. Наявні стандарти бібліографічного опису та 
джерелознавчого аналізу не повною мірою виконують ці завдання. 

Традиційно джерелознавство розглядається як спеціальна або 
допоміжна історична дисципліна, яка розробляє методи вивчення й 
використання писемних історичних джерел [3, с. 4], або як наука про 
історичні джерела та прийоми їх виявлення, вивчення й використання в 
роботі історика [4, с. 25]. Сучасне наукове знання виробило інший підхід 
до розуміння функцій та ролі джерелознавства, що розширює межі 
використання (застосування) досягнень цієї спеціальної історичної 
дисципліни. Джерелознавство розглядається як міждисциплінарна галузь 
знань, що входить у тісні взаємодії з іншими галузями, також 
міждисциплінарними [5; 6], являє собою „особливий метод 
гуманітарного пізнання” й „виступає як єдиний об’єкт різних 
гуманістичних наук при різноманітті їх предметів вивчення” [7, с. 20]. 
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Таке трактування якнайкраще характеризує взаємозв’язок історичного 
джерелознавства та історії педагогіки. Історія педагогіки як наука 
педагогічна має предметом свого вивчення педагогічні явища минулого 
(у нашому випадку – розвиток педагогічної творчості), але в той же час є 
наукою історичною, оскільки її методи дослідження визначаються 
методологією історичного пізнання, у тому числі джерелознавства.  

Деякі дослідники вважають, що можливе виділення історико-
педагогічного або педагогічного джерелознавства як самостійної галузі 
знання. На цьому наполягав С.В. Іванов, який писав про проблему 
педагогічного джерелознавства як про методологічну проблему [8]. 
Пізніше Е.Д. Днєпровим були визначені завдання й функції 
педагогічного джерелознавства, що полягали у вивченні принципів і 
методів виявлення, відбору, аналізу й використання історико-
педагогічних джерел [9]. Не можна не погодитися з такого роду 
визначенням, хоча, як нам уявляється, говорити про педагогічне 
джерелознавство як особливу галузь знання дещо передчасно, усе ж 
історія педагогіки поки використовує досягнення історичного 
джерелознавства, і в нашому дослідженні ми будемо дотримуватися 
погляду на джерелознавство як „особливий метод гуманітарного 
пізнання”.  

В історико-педагогічних дослідженнях надзвичайної гостроти 
набуває проблема визначення поняття „джерело”, й у зв’язку з цим 
виникає потреба в чіткому розмежуванні матеріалів, які є джерелами в 
цьому дослідженні або ж такими не є. Тому необхідно розкрити сутність 
цього поняття. У сучасній джерелознавчій літературі історичне джерело 
трактується як „об’єктивований результат людської діяльності, як носій 
інформації, що принципово верифікується, як явище культурне…” [7, с. 
12 – 13]. Не можна сказати, що це визначення принципово відрізняється 
від більш ранніх, з яких найбільш розповсюджені такі: „Історичне 
джерело – це будь-яке явище, яке може бути використано для цілей 
історичного дослідження…” [10, с. 28]; „історичними джерелами є 
об’єкти, створені в процесі людської діяльності та які служать для 
отримання даних про процеси суспільного розвитку” [11]; „Історичні 
джерела – такі пам’ятки або залишки людської діяльності, які тією або 
іншою мірою відображають різні сторони історичного процесу й тим 
самим дозволяють історику проникнути в суть історичних явищ…” [3, 
с. 3]. Неважко помітити, що наведені визначення досить близькі, у них 
повторюються приблизно одні й ті ж характеристики, на підставі чого 
стає можливим розкриття істотних ознак такого явища, як історичне 
джерело, які полягають у соціальній природі джерел, культурній 
обумовленості (соціокультурний генезис), здатності відображати, 
принциповій можливості використання їх в історичних дослідженнях. 
Щодо останнього зазначимо, що, як стверджується практично у всіх 
працях із джерелознавства, історичне джерело стає таким тільки після 
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його наукового дослідження. Безсумнівно, усі ці особливості можна 
перенести (екстраполювати) на поняття „педагогічне джерело”. 

До цього слід додати ще одну значущу характеристику, на якій 
наполягає М.І. Анісов, розглядаючи особливості історико-педагогічних 
джерел, – безпосередність відображення людської діяльності (тут 
мається на увазі педагогічна), і яка, на його погляд, „є основним 
критерієм відмінності педагогічного джерела від педагогічного 
дослідження” [12, с. 32]. Це досить суттєве доповнення, що дозволяє 
розмежувати матеріали, які використовуються в дослідженні, і виділити 
дві групи: безпосередньо джерела та історичні й історико-педагогічні 
джерела, що принципово відрізняються від періодичних пресових 
видань.   

Можна констатувати, що практично недоторканою галуззю 
залишилось вивчення періодичної преси (особливо загальної) як 
найбагатшого джерела для аналізу стану освіти й педагогічної думки ХХ 
століття. Специфіка періодичної преси визначає необхідність звернення 
до неї й указує на те, що історія педагогіки збіднювала сама себе тим, що 
не включала у сферу свого вивчення періодичні видання як педагогічні, 
так і непедагогічні – загальні. Остання група дуже важлива для 
джерелознавства, історії педагогіки ХХ століття у зв’язку з тим, що 
спеціальна педагогічна журналістика майже до середини століття 
знаходилася в процесі розвитку, але існуючий інтерес до проблем освіти 
знаходив своє відображення на сторінках непедагогічної періодики.  

Джерелознавча цінність періодичної преси, її значення як 
особливого, комплексного за своєю структурою, джерела, набула 
визнання в різних наукових галузях. У 1993 році згідно з 
розпорядженням Президії НАН України з метою координації зусиль 
„усіх зацікавлених установ і організацій, окремих науковців для 
дослідження історії і сучасного стану періодики” при Львівській 
науковій бібліотеці ім. В. Стефаника НАНУ створено єдиний в Україні 
Науково-дослідний центр періодики. Його діяльність ґрунтується на 
концепції: „опрацьовувати пресу як самобутнє явище в житті нашого 
народу варто в історичному, методологічному та бібліографічному 
аспектах” [13].  

Складність виокремлення української періодичної преси як 
окремого виду джерел та взагалі опублікованих видань ХХ століття 
зумовлена, передусім, тогочасними історичними обставинами й долею 
української державності. На сьогодні сформовані методологічно різні 
підходи щодо поняття „українська преса” (Рудий Г.Я. Періодика України 
як об’єкт джерелознавчого дослідження української культури (1917 – 
1920 рр.): Дис. ... д-ра іст. наук: 07.00.06 / Ін-т історії України НАН 
України. – К., 2004. – 362 с.; Романюк М. Українське пресознавство на 
порозі XXI століття. – Л., 2000. – 110 с.; Нечиталюк М. Ф. Турботи 
істориків журналістики // Вісн. Львів. ун-ту: Сер. журналістика. – Вип. 
16: Журналістика та перебудова. – Л., 1990. – С. 68 – 70; Нечиталюк М.Ф. 
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„Білі плями” у вивченні історії української журналістики: Деякі питання 
методології і критики наукових джерел // Українська журналістика і 
національне відродження: Зб. наук. пр. – К.: НМК ВО, 1992. – С. 33 – 38). 
Уперше ці підходи теоретично визначив відомий бібліограф преси 
В. Ігнатієнко у своїх працях „Історія української преси та її вивчення” 
(1923) й „Українська преса. 1816 – 1923” (1926) (Ігнатієнко В. 
Бібліографія української преси (1816 – 1916). – Х.; К.: Держвидав 
України, 1930. – 288 с.). Перший (українськомовний та національно-
тематичний) – у контексті національно-етнічного аспекту розвивається 
головним чином в історії журналістики та публіцистиці, де поняття 
„українська преса” означає україномовну пресу. Другий (територіально-
етнічний) – у державно-політичному й адміністративно-територіальному 
плані, – як „преса в Україні” незалежно від мови видання, однак така, що 
видана на території України й стосується її історії безпосередньо. Утім, з 
огляду на ці розбіжності, які не мають взаємовиключного характеру, стає 
дедалі очевиднішим необхідність урахування, крім мови, також і змісту, 
характеру та масштабу висвітлювання подій, тобто яким чином 
відображаються проблеми української педагогічної науки. Отже, поняття 
„українська преса ” розглядається нами з позицій принципів історизму й 
наукової об’єктивності, що передбачає вивчення історичних процесів у 
контексті епохи та сукупності всіх чинників. Тому ми врахували як 
об’єкт нашого дослідження всю газетну періодику, що видавалася чи 
видається в Україні, незалежно від мови, суспільно-політичної 
спрямованості, виду видання, його змісту тощо. Критерієм відбору 
періодики для формування джерельної бази дослідження із загального 
числа періодичних видань періоду, що вивчається, слугував чинник 
наявності в них авторських (оригінальних – неперекладних) матеріалів 
педагогічної тематики, а саме, що відобразили стан і розвиток проблеми 
педагогічної творчості вчителя.  

Періодична преса, безпосередньо, відповідає всім вимогам, що 
ставляться до джерела, володіючи повним комплексом його сутнісних 
ознак. Періодична преса давно й міцно зайняла свою нішу в історичному 
джерелознавстві як джерело, що являє собою величезний і різноманітний 
матеріал для історичних досліджень практично в будь-якій галузі 
людської діяльності. Глибока й усебічна розробка методології та методів 
вивчення цього джерела робить важливим його використання в історико-
педагогічних дослідженнях, що відповідає трактуванню джерелознавства 
як загальногуманітарного методу, коли воно входить зі своєю методикою 
в інші галузі гуманітарного знання в міждисциплінарні комплекси, яким 
є й історія педагогіки.  

Не дивлячись на це й на давню традицію звернення до видань 
періодичної преси в історико-педагогічних дослідженнях, починаючи з 
праць М.І. Демкова і П.Ф. Каптерева, застосування вказаного джерела 
можна схарактеризувати як епізодичне. Більш того, періодична преса 
навіть не завжди згадується серед історико-педагогічних джерел. Так, 
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наприклад, К.І. Васильєв не вказував видання педагогічної преси як 
педагогічне джерело у своїй класифікації, яка в принципі уявляється нам 
досить неповною, що не відображає всього різноманіття джерел [14]. 
Хоча в С.В. Іванова, у більш ранній роботі, присвяченій педагогічним 
джерелам, періодична преса знайшла своє місце в групі літературних 
джерел [15, с. 7]. Виділяється періодична преса в якості педагогічного 
джерела і М.І. Анісовим, при цьому акцентується увага на спеціальних – 
педагогічних – виданнях („педагогічна журналістика”), хоча все ж 
відзначається, що педагогічні матеріали друкувалися в суспільно-
літературних та інших спеціальних журналах [12]. Згадується періодична 
преса і в збірнику „Історіографічні й методологічні проблеми вивчення 
історії вітчизняної школи й педагогіки”, але й тут вона не стала 
предметом спеціального дослідження специфіки застосування в 
історико-педагогічному контексті [9]. 

У практиці роботи з періодичною пресою можливі кілька 
підходів: цілісне всебічне вивчення цього органу друку або кількох 
одного напрямку й часу; звернення до певного видання або видань з 
метою знаходження в них інформації з тієї або іншої теми [3; 16]. У 
цьому дослідженні використано зазначені підходи в комплексі.  

Періодична преса як історичне та історико-педагогічне джерело 
має свою специфіку. Періодична преса – елемент історичного життя. 
Вона розвивається разом із суспільним життям, нерозривно пов’язана з 
ним. Практично всі більш або менш помітні процеси, події, що 
відбуваються в суспільстві, знаходять своє відображення на сторінках 
періодичних видань. У журналах ми знаходимо живий безпосередній 
відгук сучасників, „…рухливу, вічно нову картину життя народного на 
все поприщах. …Справжній калейдоскоп, який відображає в собі всі 
красиві й потворні форми…; але фігури цього калейдоскопа 
відрізняються свіжістю своїх фарб, непідробних, яскравих, живих 
життям плинної хвилини” [17]. Крім того, у першій чверті ХХ століття не 
існувало інших засобів комунікацій, за винятком друкованих органів, 
тобто періодичні видання, основний канал інформаційного обміну того 
часу, єдина можливість висловити свою думку з того або іншого 
питання, що хвилює суспільство, відстоювати його. Традиція такого 
сприйняття друкованого органу була сформована ще в ХІХ столітті: „Для 
нашого суспільства журнал – усе, – писав В.Г. Бєлінський, – ніде у світі 
не має він такого важливого й великого значення, як у нас” [18, с. 566].  

Періодична преса, будучи носієм інформації – матеріалізованого 
потоку думок далекого минулого, живої свідомості, що перейшла в текст, 
– виконує важливу гносеологічну функцію в якості джерела, у тому числі 
історико-педагогічного. У цьому й полягає одна з особливостей 
періодики – у швидкому реагуванні на швидкоплинність, багатоликість 
процесів, що відбуваються в житті суспільства, відображення їх через 
суб’єктивне сприйняття сучасників.  
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Звертаючись до особливостей української журналістики, 
А.П. Животко підкреслює, що вона від народження аналітична, а не 
репортерська (на відміну від європейської або американської) [19]. Ця 
обставина посилює значення періодики як історичного джерела й у свою 
чергу диктує необхідність його вивчення в історико-педагогічному 
контексті для отримання інформації, яка, незважаючи на злободенність, 
не втратила своєї актуальності. Спостереження, глибокі роздуми, 
розмірковування, уважний аналіз оцінки дійсності, у тому числі 
педагогічної, становлять великий інтерес і цінність для будь-якого 
історичного дослідження.  

Проаналізувавши все вищезазначене, ми дісталися висновку, що 
періодичну пресу в якості об’єкта джерелознавства педагогічної 
творчості слід розглядати як сукупність текстів, що фіксують розвиток 
педагогічної думки, у чому власне й полягає цінність цього виду 
джерела. Періодична преса відобразила (зафіксувала) стан педагогічної 
самосвідомості індивіда й суспільства. Уже сама по собі наявність 
матеріалів педагогічного характеру на сторінках періодичних видань 
досить предметно характеризує педагогічну свідомість на 
індивідуальному й колективному рівні, а, крім того, відображає 
специфіку (особливості розвитку) педагогічної думки через проблемно-
тематичний підхід до висвітлення педагогічної тематики. Вітчизняна 
педагогічна періодика в цьому контексті дає багатющий інформаційний 
матеріал: і в її витоках, і безпосередньо в публіцистичних творах 
закладено потенціал ідей педагогічної творчості, який вона виявила, 
актуалізувала й використала у своєму розвитку. Усі ці обставини 
дозволяють розглядати періодичну пресу як полі функціональне 
інформаційне джерело історико-педагогічного знання. 

Перспектива подальших розвідок у цьому напрямку пов’язана з 
дослідженням і розробкою методики виокремлення текстів, що 
представляють педагогічну цінність, із інформаційного розмаїття 
періодичної преси. 
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АППАРАТНО-ПРОГРАММНАЯ РЕАЛИЗАЦИЯ 
 ИДЕИ КАСАМИ МАКСИМАЛЬНО ЭФФЕКТИВНОЙ РАБОТЫ 

ДЕКОДЕРА МЕГЕТА ДЛЯ КОДА ГОЛЕЯ 
 

Как известно, одним из простейших неалгебраических декодеров, 
является декодер Мегета. Работа декодера основывается на 
использовании сильной алгебраической структуры циклических кодов 
[1, 183]. Эффективность данного декодера высока при сохранении 
простоты его реализации.  

В литературе предложены различные реализации декодера 
Мегета, основанные как на использовании синдромов в табличном виде, 
так и при помощи вычисляемых синдромов. Использование хранения 
синдромов ошибки в виде таблиц, не рационально. Поэтому, при 
реализации декодера с вылавливанием ошибок прибегают к вычислению 
скользящих синдромов. Такой метод является более эффективным при 
аппаратной и программной реализации. Его основными преимуществами 
являются увеличение скорости работы и упрощение аппаратной 
реализации декодера. Однако существенным его недостатком, при его 
использовании в чистом виде является не полная коррекция ошибок, 
которые он может исправлять при использовании выбранного кода. 
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В публикации рассматривается частный случай реализации 
декодера с вылавливанием ошибок (декодера Мегета) для кода 
Голея (23,12). В реализации декодера в чистом виде существует ряд 
комбинаций двух- и трехкратных ошибок, которые декодер не в 
состоянии выявить и исправить. А при реализации идей Прейнджа и 
Касами декодер позволяет исправить все однократные, двух- и 
трехкратные ошибки без его существенного усложнения. 

Рассмотрим структурную реализацию декодера при 
использовании высказанных выше идей для декодирования кодограмм 
Голея (рис. 1) [2, 615]. В состав декодера входят: 

– синдромный регистр, состоящий из одиннадцати ячеек памяти; 
– логический блок проверки скользящих синдромов по критериям; 
– буферный регистр, состоящий из двадцати трех ячеек памяти; 
– модифицирующий корректор (МК); 
– промежуточные корректоры (ПК); 
– выходной корректор (ВК). 

Работа декодера [1,2] состоит из 3х этапов включающий двадцать три 
такта каждый. На первом этапе на вход декодера поступает кодовое 
слово Голея, возможно поражённое помехой и в синдромном регистре 
происходит формирование синдромного многочлена. Начиная с двадцать 
третьего такта первого этапа возможно определение наличия ошибок 
либо их исправления. Принятие решения о наличии ошибки выполняет 
логический блок, работающий на основании проверки группы критериев: 

I. При нахождении единицы в старшем (одиннадцатом ) 
разряде синдромного регистра проводится проверка на наличие не более 
двух единиц в синдромном регистре. 

11X

II. В случае, если по этому критерию будет принят 
положительный ответ, то производится коррекция старшего (двадцать 
третьего ) буферного регистра с помощью выходного корректора 
(ВХ). А также в одиннадцатом ( ) разряде синдромного регистра при 
помощи модифицирующего корректора (МК). 

23X
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Отличительной чертой модифицированного декодера от 
описанных ранее в литературе [1, 183], является наличие изменений в 
логическом блоке и добавление промежуточных корректоров (ПК 1 и 
ПК 2) в буферный регистр, связанного с логическим блоком. Первый 
переключатель исправляет при помощи первой кодограммы Кассами 
«00110011011» (содержащейся по адресу «KasamiREG1»). Второй 
переключатель исправляет при помощи второй кодограммы Кассами 
«01100110110» (содержащейся по адресу «KasamiREG1») [1, 184]. 
Математическая реализация идеи Касами, заключается в следующем: 

( ) xxxxxxxS +++++= 25689
5 , (1) 
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( ) 2367910
6 xxxxxxxS +++++= . (2) 

В нашем варианте программной реализации это соответствует 
добавлению к двум первым критерием логического блока еще двух: 

III. На каждом такте второго и третьего этапов работы, 
синдромный регистр суммируются по модулю два с двумя опорными 
кодограммами Касами. 

IV. В случае если результатом суммирования будет наличие одной 
либо двух единиц, то на промежуточный корректор с логического блока 
будет подана логическая единица. Которые исправят ошибку при её 
переходе с шестой на седьмую позицию буферного регистра. 
Соответственно необходимо внести изменения в синдромный регистр, 
заменив несовпадающие позиции на противоположные [1, 184]. 

Для реализации этого алгоритма работы внесем в работу 
логического блока следующие изменения, описанные в 
нижеприведенном алгоритме (рис. 2).  

 
 

BufSYN – адрес синдромного буфера; 
BufINF – адрес информационного буфера; 
KasamiReg – адрес многочлена Касами; 
Pos – позиция для коррекции 

 
i =0 to 11 

 

KasBUF – адрес многочлена 
резервного буфера 

KasBUF=true да 

да 

нет 

sum= sum+1 
sum – счетчик несовпадений 
синдромных ячеек памяти с 
ячейками многочлена Кассами 

нет

sum < 3 

нет

да 

ВЫХОД 

ВХОД 

 
BufSYN, 
BufINF, 
KasamiReg 
Pos 

BufINF [Pos] = NOT(BufINF [Pos]) 

 
j =0 to 11 

нет

BufSYN [j] = KasBUF [j] 

да 

KasBUF [i] = BufSYN [i] 
⊕KasamiReg [i] 

 
 

Рис. 2. Алгоритм, реализующий идею Касами 
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Алгоритм работы реализован в процедуре «Kasami» (рис. 3). 
Данная модификация приводит к гарантированному исправлению всех 
двух- и трехкратных ошибок декодером Мегета для кода Голея (23, 12), 
что было невозможно при использовании декодера в чистом виде. 
Реализовать декодер возможно как на логических элементах, так и в 
программном виде. Ниже приведен пример программной реализации 
декодера на языке С++, что делает возможным его применение на основе 
pic-контроллеров.  

За основу реализации декодера на языке С++ принято применение 
процедур, выполняющих действия над ячейками памяти (рис. 3). Целями 
написания программного кода было достижение максимального 
быстродействия при использовании минимального объема памяти. На 
рис. 3 представлен листинг программы, реализующий работу декодера. 

В листинге программы изложены основные процедуры, 
описывающие работу декодера. Перед началом работы в памяти 
декодера (в ячейках памяти) расположены опорные кодограммы Касами 
[1] (по адресам «KasamiREG1» и «KasamiREG2»). В ячейках памяти по 
адресу «BufINF» расположен информационный многочлен. Синдромный 
регистр «BufSYN» обнулён. 

Инициализация программы начинается с вызова функции 
«DECODER». На первом шаге формируется синдромный регистр, это 
первый этап работы (реализован при помощи первого цикла и функций 
«MoveBuf», «WorkBuff»). Следующим шагом, при помощи функций 
«Kasami» и «Veryfication» выполняется поиск ошибок по критериям и 
алгоритма описанного выше. При завершающем шаге производится 
пошаговая обработка и модификация синдромного регистра (данный шаг 
включает второй цикл с процедурами «MoveBuf», «WorkBuff», «Kasami» 
и «Veryfication»). Последний шаг включает в себя второй и третий этапы 
работы декодера.  

В написании программы использовалась оптимизация основанная 
на том, что одна и та функция выполняет различные задачи. При 
написании программы было оптимизированы, следующие функции:  

– WorkBuff, процедура выполняет формирование синдромного 
регистра, на первом этапе и его дальнейшую модернизацию на 
последних этапах; 

– MoveBuf выполняет сдвиг синдромного и буферного регистра; 
– Kasami реализующий идею Касами. 
В результате представленной программно-аппаратной 

модификации декодера Мегета с вылавливанием ошибок, работающего 
по совершенному коду Голея. Такой усовершенствованный декодер 
исправляет все одно-, двух- и трехкратные ошибки, что совпадает с 
теоретически полученными выводами. 
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void WorkBuff(bool *AD, bool res) { *AD = res; 
                                                                AD [2] = AD [2]  ^res; 
                                                                AD [4] = AD [4]  ^res; 
                                                                AD [5] = AD [5]  ^res; 
                                                                AD [6] = AD [6]  ^res; 
                                                                AD [10]= AD [10] ^res; } 
void MoveBuf(bool *AD1,bool  FistAd, int MI) 
{    bool *AD2; 
      AD2 = new bool [MI]; 
     *AD2=FistAd; 
     for (int i=0;i<MI;i++) { AD2++; 
                                          *AD2 = *AD1; 
                                            AD1++;} 
                                            AD1=AD1-MI; 
                                            AD2=AD2-MI; 
 for (int i=0;i<MI;i++) {   *AD1 = *AD2; 
                                            AD2++; 
                                            AD1++;     }} 
void Veryfication(bool *SYN, bool *Buf, int ModPosSYN, int ModPosBuf ) 
{ if (SYN [N-1] ==true){  int NumberOne=0; 
                                          for (int i=0;i<N;i++){if (SYN [i] == 
true)NumberOne=NumberOne+1;} 
                                          if (NumberOne < 4) {  SYN [ModPosSYN] = !(SYN 
[ModPosSYN]); 
                                          Buf [ModPosBuf] = !(Buf [ModPosBuf]); }}} 
void DECODER(bool *BufINF) 
{bool result; NULLBuf (BufSYN, N); BufINF=BufINF+K-1; 
  for (int CIKL=0;CIKL<K;CIKL++) {  result = BufSYN [10] ^ *BufINF; 
                                                                MoveBuf(BufSYN,result, N); 
                                                                WorkBuff(BufSYN,result); 
                                                                BufINF--;} 
 BufINF=BufINF+1; 
 Veryfication(BufSYN, BufINF, N-1, K-1);  
Kasami(BufSYN,BufINF,KasamiREG1,6); Kasami(BufSYN,BufINF,KasamiREG2,5); 
for (int ETAP=1;ETAP<3;ETAP++) { for (int CIKL=0;CIKL<K;CIKL++) { 
     result = BufSYN [10] ^ false; 
     MoveBuf(BufSYN,result, N);MoveBuf(BufINF,BufINF [K-1],K); 
     WorkBuff(BufSYN,result); 
     Veryfication(BufSYN, BufINF, N-1,K-1); 
Kasami(BufSYN,BufINF,KasamiREG1,6); Kasami(BufSYN,BufINF,KasamiREG2,5);}}  
Kasami(BufSYN,BufINF,KasamiREG1,6); Kasami(BufSYN,BufINF,KasamiREG2,5);}}  
void Kasami(bool *SYN, bool *BUFF, bool *AD, int Pos) 
{  int summ=0; bool *KasamiBUF; KasamiBUF = new bool [N]; NULLBuf (KasamiBUF, N); 
   for (int i=0;i<N;i++){ KasamiBUF [i] = SYN [i] ^ AD [i]; 
                                       if (KasamiBUF [i] == true){ summ = summ + 1;}} 
                                       if (summ < 3){ //BUFF [17] = ! BUFF [17]; 
                                       BUFF [Pos] = ! BUFF [Pos]; 
                                       for (int i=0;i<N;i++)  SYN [i] = KasamiBUF [i]; }} 

 
Рис. 3. Программная реализация декодера Мегета–Прейнджа–Касами 
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Подобным же образом можно модифицировать декодер Мегета, 
работающего по другим кодам, например кодам БЧХ, способных 
исправлять не все трёхкратные ошибки. Такой пример демонстрирует 
технику программно-аппаратной модификации декодера Мегета в 
режиме максимально полного исправления ошибок. 
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НАЦІОНАЛЬНА ШКОЛА В СУЧАСНОМУ  
ПЕДАГОГІЧНОМУ ПРОЦЕСІ 

 
В 1992 році Рада Європи прийняла Європейську хартію, 

спрямовану на відродження, розвиток  і взаємозбагачення національних 
культур, зміцнення дружби народів, згуртування і співробітництва, а 
також інтернаціональної єдності всіх націй і народностей. Проблема 
виживання національних культур і мов стає в ряд з проблемою існування 
суспільства як феномена загальнолюдської культури. В зв’язку з цим 
доцільність розвитку в статті даного питання набуває особливого 
значення. 

Національну освіту та виховання розглядали в своїх працях відомі 
педагоги С.Русова, Я.Чепіга, І.Ющишин, І.Стешенко, О.Сухомлинська, 
І.Зайченко, Б.Ступарик, Г.Філіпчук, Н.Побірченко, Ю.Руденко та інші 
дослідники. 

У статті розглядатиметься принцип етнокультурної спрямованості 
як провідний і визначальний в діяльності сучасної національної школи. 

Як відомо, людина входить у людство через свою національну 
індивідуальність. Тому кожна особистість має набувати освіту як гідний 
представник свого рідного етносу в смисловому полі цінностей, 
властивих його народу. Це означає, що  через освіту і виховання, 
культуру, виявляється і здійснюється соціальне самовідтворення етносу. 

 34



Національна школа є основою існування і розвитку етносу і 
національної культури, оскільки не існує іншого, більш універсального 
механізму духовного відтворення особистості. Завдання національної 
школи- збалансувати освітні інтереси особистості, етносу, суспільства і 
держави. 

Шкільна освіта  тісно пов’язана з національним грунтом, але не 
замкнена на ньому. Школа має формувати та оберігати національну 
культуру, збагачуючи національне загальнолюдським і загальнолюдське 
національним. 

При всій багатоманітності публікацій з проблеми національної 
школи, при цьому далеко не в кожній знайдемо визначення  поняття 
“національна школа”. 

Існуючі дефініції роблять акцент на включення дітей в 
етнокультурну традицію:” Національна школа –це школа, котра виховує 
школяра на основі духовних багатств національної культури, традицій, 
національного способу життя й діяльності свого етносу. Національна 
школа втілює в собі душу нації, її глибинні прагнення. Національна 
школа і за структурою, і за змістом є відображенням національного 
життя. “Національна школа... має вже з перших хвилин долучати дитину 
до національної культури, до народних промислів, народних ідеалів і 
мистецтва, до системи національних цінностей” [1.71].Або “Ситуація в 
освітній галузі відбувається останнім часом  у процесі поступового 
переходу від “безнаціональної” унітарної підготовки школярів до 
етнічної диференційованої. Національна освіта виступає як один із 
найважливіших елементів збереження і розвитку етнічної спільності, її 
духовного ядра”[2.20]. 

Про  важливість осмислення основної ідеї національної школи 
писав у свій час К.Д.Ушинський: ”Ясно, що основна ідея народної освіти 
є, насамперед, глибоко філософська й є ідеєю психологічною... Якщо б 
ми взяли на себе працю вийняти ту основну ідею, на якій знаходиться 
народне виховання в тій чи іншій країні Західної Європи, то дійшли б, 
напевне, несподіваних для нас висновків: ми переконалися б , що виховні 
ідеї кожного народу пройняті національністю більше, ніж що-небудь 
інше, пройняті наскільки, що неможливо і подумати перенести їх на 
чужий грунт...”[3.42]. 

Національна школа –це багатомірне явище, яке повинно 
забезпечити розвиток учня як вільної, самоорганізуючої особистості. При 
цьому є спільне і типове для національної школи в будь-якій державі. Це 
загальне положення визначають як принцип етнокультурної 
спрямованості освіти. Етнокультурна спрямованість освіти – це така 
характеристика освіти, яка показує, якою мірою її завдання, мета, зміст, 
технології виховання і навчання орієнтовані: на розвиток і соціалізацію 
особистості як суб’єкта етносу і як громадянина держави, здатного до 
самовизначення в умовах сучасної світової цивілізації. 

 35



Принцип етнокультурної спрямованості  освіти найповніше може 
реалізовуватися в національній школі. Національна школа розглядається 
нами як один з найважливіших інститутів збереження і розвитку етнічної 
культури, формування національної самосвідомості, засвоєння дітьми і 
молоддю рідної та світової культур. 

В основу створення і розвитку національної школи необхідно 
покласти ідею про первинність рідної мови і культурних традицій 
рідного народу для розвитку будь-якої людини, як засіб проти 
маргінальності, що як відомо, позбавлена поняття національної 
ідентичності. 

Значимою є роль феномену національної школи в глобальних 
соціальних і культурних процесах держави. Національна школа 
розглядається як механізм забезпечення прав націй на самостійний 
етнічний і культурний розвиток. Національна школа сприяє засвоєнню 
культурної спадщини свого народу, закладає основу повноправного 
життя нації.Національна школа є основою існування і розвитку етносу і 
національної культури, оскільки немає іншого подібного ключового 
механізму духовного відтворення нових поколінь етносоціального 
організму. Національна школа має збалансовувати освітні інтереси 
особистості, етносу, суспільства і держави. 

Принцип етнокультурної спрямованості освіти вимагає реалізації 
декількох принципів побудови і розвитку національної школи  в державі. 
Це, насамперед, принцип включення вихованців у єдину етнокультурну 
традицію. Як посередник між національною культурою і 
етнокультурними потребами своїх вихованців , національна школа має 
відображати в своїй діяльності зміст накопиченого фонду національних 
цінностей, досягнень свого етносу, особливостей його соціально- 
історичного досвіду. Опираючись  на національну культуру, школа 
створює для учнів ситуацію духовного комфорту, відчуття соціальної 
захищеності, тому що сприяє самоідентифікації особистості дитини, що, 
в свою чергу, допомагає їй в її соціальному та громадянському 
самовизначенні. 

Включення вихованців в рідну етнокультурну традицію є 
успішним при умові застосування основного принципу розвитку 
національної школи – принципу реалізації конституційного права 
виховання й навчання  учнів рідною мовою. 

Принцип  включення вихованців в рідну етнокультурну традицію 
в діяльності національної школи має бути доповнений принципом 
переходу від національної культури до пізнання  культур народів 
спільного проживання в державі і прийняття світових культурних 
цінностей. 

Наступним  принципом діяльності національної школи є принцип 
діалогу культур –основи взаємного збагачення і саморозвитку  культур. 

Визнання принципів включення вихованців в рідну етнокультурну 
традицію, переходу від етнічної до світової культури, а також до діалогу 
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культур, приводить нас до формування принципу діалектичної єдності 
трьох основ в діяльності національної школи : національного, 
загальноукраїнського і загальносвітового. Це дає  можливість молодій 
людині глибоко  відчути приналежність до рідного народу і в той же час 
усвідомлювати себе громадянином держави і суб’єктом  світової 
цивілізації. 

Таким чином, виходячи з принципу етнокультурної спрямованості 
освіти, визначення націоналдьної школи, основних ідей і принципів її 
розбудови, можна сказати, що мета діяльності національної школи 
полягає в тому, щоб сприяти становленню особистості зростаючої 
людини як носія і творця рідної етнокультурної традиції, як громадянина 
держави, здатного самовизначитися в світовій цивілізації. Випускник  
національної школи – це людина, яка вільно володіє  рідною українською 
і, як мінімум, однією  з світових  мов. Вона живе  в рідній етнокультурній 
традиції, знає і поважає культуру інших і не притендує на свою 
винятковість як представник конкретного етносу. Для неї характерна 
спрямованість на  загальнолюдські цінності. Вона здатна до  проживання 
в умовах діалогу культур. Випускник національної школи є справжнім 
сином свого народу, громадянином як своєї держави, так і  
громадянином світу. Як член етнічної спільноти, він свідомий 
відповідальності за долю свого народу і готовий  внести свою частку у 
розвиток  його культури. 

З метою успішного розвитку національної школи необхідно 
визначити і реалізувати головні умови, які забезпечать її життєдіяльність: 
всебічна державна і громадська підтримка, зацікавленість різних 
прошарків суспільства в розвитку національної школи. Ця підтримка має  
бути висловлена і підтверджена  гарантіями розвитку національної 
школи, закріплених в законодавчих актах України. 

Перспективність розвитку національної школи  залежить  від 
реалізації системного підходу, який охоплює весь комплекс проблем 
цього феномена: філософських, правових, економічних, змісту освіти, 
технологій виховання і навчання, наукового, навчально-методичного, 
кадрового і матеріально- технічного забезпечення. 

Реалізація ідеї національної школи буде успішною при її 
спрямованості в майбутнє, коли вона розширюватиме, а не 
обмежуватиме простір розвитку етносу. 

Важливою передумовою успішної діяльності національної школи 
є її здатність до розвитку і саморегулювання в часі, в культурному і 
цивілізаційному просторі. 

Національна школа  буде тоді життєздатною, коли вона постійно 
вивчатиме етнокультурні потреби суб’єктів освітнього простору. 

 Важливою умовою діяльності національної школи є задоволення  
її потреби в кадрах, здатних реалізовувати етнокультурну спрямованість 
освіти. 
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Неохідною умоваю діяльності національної школи є забезпечення 
освітнього процесу підручниками, навчальними посібниками й іншими 
навчально-методичними  матеріалами етнокультурного блоку дисциплін. 

На думку В.Д.Шадрикова, національна школа відрізняється “не 
національним  оранжуванням” загальнолюдських цінностій, а 
національною культурою, доповненою і збагаченою інформацією про 
культуру інших народів...Дитина, і це дуже важливо, має жити рідною 
культурою, а інші культури вона має знати. Жити і знати – ось в чому  
глибинна відмінність в організації педагогічного процесу у ставленні до 
різних культур”.[4.112]. 

Для  досягнення завдань, які стоять перед національною школою , 
необхідно: 

“створити теоретично обгрунтовану дидактичну систему, де  
етносфера і людина були б... всебічно представлені в змісті освіти і 
сприяли  б розвитку особистості школяра; 

розробити навчально-методичну базу як частину цієї системи, яка 
реалізує взаємодію школи з етносоціумом, етнічними діаспорами; 

вивчати рідну мову, музичну, естетичну, художньо-прикладну 
культуру, історію, традиції, долучати до інших духовних цінностей свого 
народу у взаємодії з культурами інших народів; надавати вихованцям 
можливість здобувати знання про етнокультурні цінності інших народів; 

створювати умови для засвоєння національних звичаїв в процесі 
проведення свят, що мають історичну цінність для кожного етносу й для 
всіх народів вцілому [3,33]. 

З метою гармонізації міжетнічних відносин, створення нормальної 
соціально—етнічної і психологічної атмосфери в навчально-виховних 
закладах, а також формування гуманістичних етнокультурних зв’язків, 
доцільно залучати школярів у багатопланові навчальні і позанавчальні 
види діяльності : 

проведення національних свят, пов’язаних з пам’ятними датами 
історичного значення, ювілеїв видатних діячів культури, літератури, 
науки і народних героїв; 

організація олімпіад, виставок з національної культури, 
спортивних змагань з національних видів спорту й ігр; 

участь в фольклорних концертах з виконанням національних 
пісень і танців; участь у конкурсах на краще  приготування національних 
страв. 

Головною метою  освітньо-виховної системи має стати створення 
гуманістичної  атмосфери, орієнтованої на особистісний підхід в 
формуванні кожної дитини. Можна припустити, що нова школа 
сприятиме появі нових, прогресивних механізмів соціалізації. 

Таким чином, можна зробити висновок про те, що в сучасній 
українській державі створені передумови  для гармонізації національних 
інтересів в сфері освіти. Освітні інтереси нації в поліетнічній державі 
мають як співпадання, так і  відмінності, які, однак, не мають 
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антагоністичного характеру. Разом з тим в процесі пошуку балансу 
інтересів етносів і держави, які пересікаються в сфері освіти, неможна 
забувати про єдність державної, громадської, етнічної і особистісної 
складової  категорії “освітній інтерес”, її системної, інтегративної 
сутності. Лише врахування специфіки всіх чотирьох суб’єктів освітнього 
простору створює необхідні передумови для досягнення балансу 
інтересів етнічної спільноти в поліетнічному середовищі і переходу до 
етнокультурної спрямованості змісту освіти. 
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СУТНІСТЬ ІНДИВІДУАЛІЗАЦІЇ НАВЧАЛЬНОГО ПРОЦЕСУ  
В ПЕДАГОГІЧНОМУ УНІВЕРСИТЕТІ ПРИ ВИВЧЕННІ  

КУРСУ „WEB-ДИЗАЙН” СТУДЕНТАМИ  
ГУМАНІТАРНИХ СПЕЦІАЛЬНОСТЕЙ 

 
Актуальність. Існує багато визначень індивідуалізації. Треба 

визначити яке точніше розкриває суть індивідуалізації. З нашої точки 
зору найбільше утруднення при визначені  поняття індивідуалізації 
викликає та обставина, що змішуються два таких терміни, як 
«індивідуалізація» та «диференціація». Визначимо у чому полягає 
перевага того чи іншого слова в педагогіці.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. У попередніх 
публікаціях нами проаналізовано проведення констатуючого 
експерименту на гуманітарних факультетах БДПУ з курсу Web-дизайн, 
за умови застосування індивідуального підходу. Індивідуалізацію було 
здійснено за допомогою розподілу студентів на групи методом 
тестування за розумовими здібностями. Треба узагальнити, що є 
сутністю індивідуалізації і за якими критеріями можна групувати 
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студентів для організації індивідуалізованого навчання при вивченні 
курсу web-дизайн. 

Мета. Визначити способи індивідуалізації навчання при вивчені 
курсу Web-дизайн.  

Основними засадами для визначення цього поняття є необхідність 
врахування в загальних рисах індивідуальних особливостей дітей, а 
також включення всіх форм та методів врахування цих особливостей. 

Необхідним пунктом у вивченні поняття "індивідуалізація" було 
визначення поняття "індивідуальність", оскільки воно є ключовим. Але й 
тут не було єдиного підходу до його тлумачення. Г.Гак визначає це 
поняття так: "Індивідуальність - це те унікальне, неповторне в прояві 
всього загального, що відрізняє одного індивіда від іншого" [9, 25]. 
Можна навести, відображаючи сутність терміна, те визначення, що дав 
Л.Фейєрбах: "Індивідуальність - це неподільність, єдність, цілісність, 
нескінченність; із голови до ніг, від першого до останнього атома…" [9, 
30]. Наприклад, у філософії поняття "індивідуальність" трактується як 
"неповторний, самобутній засіб буття конкретної особистості як суб'єкта 
самостійної діяльності, індивідуальна форма суспільного життя людини" 
[10, 163]. Термін "індивід" визначається як "одиничний представник 
людського роду, але народжена дитина… стає індивідуальністю 
поступово, як перестає бути тільки "одиницею" людського роду і набуває 
відносної самостійності свого буття в суспільстві, стає особистістю" [10, 
164]. 

Недоцільно використовувати поняття «індивідуалізація» у 
вузькому змісті (наприклад, у значенні внутрігрупової індивідуалізації 
навчальних завдань), оскільки таке поняття не в змозі відобразити 
врахування індивідуальних особливостей у цілому, а тільки частково і 
ізольовано, а в такому випадку складно визначити місце і роль 
індивідуалізації у системі навчання Web-дизайну в цілому. Використання 
термінів «індивідуалізація» і «диференціація» як синонімів ми також 
вважаємо недоцільним, оскільки це призведе до ще більшої 
невизначеності цих понять. 

Наприклад, С.Гончаренко визначає індивідуалізацію як систему 
організації взаємодії між учасниками процесу навчання, за якою 
враховуються індивідуальні особливості (інтелектуальні та 
психологічні), відбувається пошук засобів формування індивідуального 
стилю діяльності [1]. Ми використовуємо поняття «індивідуалізація» в 
такому значенні: «Індивідуалізація – це реалізація індивідуального 
підходу, врахування індивідуальних особливостей учнів у всіх його 
формах і засобах навчальної діяльності». І.Унт [11].   

Під диференціацією ми розуміємо врахування індивідуальних 
особливостей студентів у тій формі, коли студенти групуються на основі 
якихось особливостей для окремого навчання (а саме Web-дизайну); 
звичайно навчання в цьому випадку відбувається за спеціальними 
навчальними програмами. 
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Треба з’ясувати які  це індивідуальні особливості особистості 
студента, що обумовлюють індивідуалізацію навчання Web-дизайну? 
Принцип індивідуального підходу в дидактиці припускає врахування 
таких особливостей студентів, які впливають на їх навчальну діяльність і 
від яких залежать результати навчання. Це можуть бути різні фізичні і 
психічні якості і стани особистості: особливості всіх пізнавальних 
процесів і пам’яті, властивості нервової системи, риси характеру і волі, 
мотивація, здібності, обдарованість, постійні або тимчасові вади органів 
чуття і всього організму. Крім того, на навчальну діяльність студента 
впливають різні соціальні фактори (статус студента в групі, домашні та 
зовнішні впливи). Всі ці та інші внутрішні і зовнішні фактори в тій чи 
іншій мірі впливають на процес навчання. Аналіз досвіду індивідуалізації 
навчальної роботи доводить, що на основі того, які особливості 
особистості враховуються, можна розрізнити два види індивідуального 
підходу: 1) врахування комплексу різних особливостей студента; 2) 
врахування якої-небудь окремої особливості. У своєму дослідженні [8] 
ми використовуємо другий вид індивідуалізації навчання. 

На нашу думку, при виборі тих особливостей студентів, які при 
індивідуалізації навчальної роботи необхідно було б враховувати в 
першу чергу і з точки зору всіх студентів, необхідно виходити із 
наступних критеріїв. Необхідно враховувати такі особливості: 1) від яких 
більше всього залежить якість процесу навчання Web-дизайну 
(наприклад, здібності); 2) варіабельність яких у відношенні середніх 
показників студентів одного віку особливо велика. При незначній 
варіабельності для всіх студентів підходить і однакова робота; 3) у 
відношенні яких метою виховання є формування розходжень між 
студентами і які стануть основою для формування індивідуальності 
студента (наприклад, інтереси). [11]. 

Розглянемо особливості, які в першу чергу слід враховувати при 
індивідуалізації навчальної роботи при викладанні Web-дизайну. 

Перед усім сюди відноситься комплексна особливість – рівень 
розумового розвитку студента. Навченість, або здібність до навчання є 
поняттям, яке характеризує розумові здібності студента, тобто «здібність 
досягати в більш короткий термін більш високого рівня засвоєння».  

Швидкість засвоєння – це комплексне явище, істотний показник 
якого не стільки швидкість запам’ятовування, скільки темп узагальнення. 
Критерії швидкості засвоєння: 1) кількість завдань, необхідних для 
виникнення узагальнень, і 2) економність мислення. До них додається ще 
самостійність: чим нижче темп просування, тим більше студентам 
необхідна допомога. [3]. 

Поняттю навченості близьке поняття загальних розумових 
здібностей, під яким розуміється комплекс здібностей. Сюди відносяться 
здібність запам’ятовувати матеріал, здібність проведення логічних 
операцій, а також здібність до творчого мислення. 
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Основним методом діагностування розумових здібностей є метод 
тестування. В цьому випадку студентам надаються завдання, не пов’язані 
з навчальним матеріалом. Їх виконання потребує врахування різних 
пізнавальних процесів. За якістю виконання завдань і визначаються 
розумові здібності студентів. 

В закордонній педагогіці вже з початку ХХ століття (починаючи з 
відповідних досліджень А. Біне) для характеристики загальних 
розумових здібностей використовується поняття інтелігентність. Це 
поняття визначається в психології різними шляхами. Найчастіше всього 
воно тлумачиться як загальні здібності абстрактного мислення людини. 
Основним методом дослідження цієї властивості є тест інтелігентності, 
або розумової обдарованості. Найчастіше всього рівень інтелігентності 
виражається сумарним численним показником – коефіцієнтом 
інтелігентності IQ, середнім показником якого є 1,00 (або іноді 100 
балів). 

Для застосування запропонованої методики навчання з 
урахуванням індивідуальних розумових особливостей студентів при 
вивченні курсу “Web-дизайн” нами було обрано відомий в психології 
тест “Таблиці Равена”. [8]. 

Взагалі, щоб максимально підвищити якість навчання, необхідно 
враховувати не тільки рівень розумових здібностей студентів, а також 
увагу, глибину запам’ятовування, риси характеру, темперамент, 
особливості здоров’я. Це планується розглянути нами в подальших 
дослідженнях. 

В основу позиції більшості прибічників індивідуалізації 
навчального процесу покладена ідея цінності індивіда, згідно з якою у 
процесі навчання кожний його суб’єкт повинен йти своїм шляхом і 
навчатися в темпі, притаманному йому. 

Розгляду проблеми індивідуалізації присвячені праці 
О.Богопольського, В.Галузінського, Ю.Дроля, О.Єрмолаєва, 
Т.Марютіної, В.Каптелініна, О.Матюшкіна, М.Мартинович, 
В.Михайлова, К.Спірова, І.Унт. У педагогічній науці немає єдиного 
підходу до визначення поняття індивідуалізація навчального процесу, а 
тому відсутні єдині характерні ознаки індивідуалізації навчання та 
показники її визначення. А якщо розглядати індивідуалізацію 
навчального процесу в контексті комп’ютеризації, то цей процес постає 
дуже складним та важливим. Учені О.Гленн і Д.Равич виділяють такі 
функції комп’ютера під час вивчення гуманітарних дисциплін: "1) 
подання навчального матеріалу; 2) накопичення і аналіз інформації за 
різноманітними сторонами життя суспільства; 3) розвиток мислення 
шляхом розв’язання особливого роду задач (передусім задачі на 
моделювання); 4) допоміжна функція, наприклад, для складання 
різноманітних навчальних задач чи створення різноманітних текстів за 
допомогою відповідних систем обробки" [5, 31]. Хотілося б додати, що 
при викладанні навчальних дисциплін гуманітарного циклу в 
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педагогічних університетах комп’ютер, а саме при вивченні курсу web-
дизайн, може виконувати тренувальні (при відпрацюванні певних 
навичок і вмінь) та контролюючі (безпосередньо при індивідуалізації 
навчального процесу) функції. Курс Web-дизайн інтегрує всі попередні 
розділи з циклу дисциплін «Використання сучасних інформаційних 
технологій». Це Microsoft Word,  Microsoft Excel, Power Point, а також 
пов’язаний з вивченням Глобальної мережі Internet. 

Зрозуміло, що вивчення курсу Web-дизайн для гуманітарних 
факультетів має чимало особливостей, зокрема: 

– надає можливість створення і використання, залежно від 
бажання студента, різних електронних презентацій, електронних газет з 
тематики факультету, ілюстрованого матеріалу, вказівок до розв’язання 
тієї чи іншої проблеми (всі ці можливості пропонуються у будь-якому 
індивідуальному обсязі); 

– надає можливість для варіювання меж самостійної діяльності 
студента; 

– при вивченні web-дизайну у навчальному процесі відбувається 
залучення студента до активного процесу мислення та процесу засвоєння 
нових знань; 

– сприяє візуалізації не тільки безпосередньо отриманого 
результату, але і всього процесу розв’язування задачі; 

– надається можливість реалізувати свої творчі, дизайнерські 
здібності або розвинути їх. 

Ми вважаємо за доцільне при плануванні курсу Web-дизайн, перш 
за все, ознайомити студентів гуманітарного профілю з мовою розмітки 
гіпертексту HTML, а саме почати зі створення найпростішої web-
сторінки [7], далі висвітлити форматування тексту на сторінці, надати 
алгоритми виведення рисунків, вивчення списків, створення посилань на 
інші сторінки, а також вставлення таблиць та гіперпосилань в таблицях 
[6]. Можна також ознайомити студентів з фреймами. Це дозволяє 
зручніше розміщувати матеріал, надає сторінці привабливого вигляду. Це 
базові знання та навички, що необхідні для студента гуманітарного 
профілю. Далі ми пропонуємо ознайомлення з такими програмами для 
створення сайтів як Microsoft Publisher (створення гіпертекстових 
посилань на інші документи, створення домашньої сторінки, гостевої та 
створення сторінки «у світі цікавого», оформлення сторінки та ефективне 
комбінування кольорів); освоєння програми Microsoft FrontPage 
(ознайомлення з шаблонами сторінок і створення односторінкових 
сайтів, шрифти і абзаци, заголовки і списки, лінії і фон, графічні об’єкти і 
мініатюри, гіперпосилання, створення сайту за тематикою свого 
профілюючого предмету, що складається з кількох зв’язаних 
гіперпосилань, застосувавши різні шрифти, заголовки, лінії, два списки, 
таблиці, графічний фон – градієнтний і текстуру, мініатюри); освоєння 
програми Macromedia Flash MX (робота з графічними об’єктами, 
створення анімацій: анімація рухів, анімація обертання, анімація форм, 
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рух за траєкторією, Flash символи та бібліотеки: кнопки, графічні 
об’єкти, кліпи). 

Однією з головних функцій обчислювальних машин називають їх 
використання саме як технічного засобу навчання, за допомогою якого 
можна значно інтенсифікувати та індивідуалізувати навчальний процес у 
педагогічних університетах. Але при цьому обов'язково виникає 
проблема доцільного, раціонального, ефективного застосування 
комп’ютера, необхідність уведення технічних засобів на певному етапі 
вивчення, закріплення навчального матеріалу, використання розроблених 
комп'ютерних методик і програмних продуктів, які б максимально 
використовували можливості комп'ютерів. 

Звертаються у своїх працях до розгляду питання про покращення 
стану навчального процесу у вищому навчальному закладі за допомогою 
комп'ютеризації: Ю.Давидов, Р.Нізамов, І.Підласий, М.Посталюк, 
В.Руденко, Є.Хомська, І.Єфімова, П.Холст. 

В.Крутецький поняття "індивідуалізація навчального процесу" 
визначає як "реалізацію принципу індивідуального підходу у навчанні, 
коли воно орієнтується на індивідуально-психологічні можливості учня, 
будується з урахуванням цих можливостей" [4,  311]. 

Індивідуалізація навчального процесу дозволяє викладачеві 
орієнтуватися на здібності кожного студента, тому що при такій формі 
враховуються індивідуально-психологічні можливості кожного студента 
при виборі прийомів, методів, обсягу навчального матеріалу, дозуванні 
його при навчанні в аудиторії та при підготовці домашнього завдання. 
Таким чином, кожен студент може бути оптимально зайнятим під час 
занять. Для активізації навчальної діяльності і для "інтелектуально 
пасивних" студентів можна застосовувати різноманітні можливості 
мультимедіа, а саме: звук, графіку, анімацію, можливість вільної 
самостійної роботи з комп'ютером, з вибором необхідного стилю 
подання й темпу навчального матеріалу (відеозображення, або тексту). 

В.Онищук виділяє три рівні реалізації індивідуалізації 
навчального процесу: 1) урахування загальних можливостей студентів на 
різних етапах як навчання, так і розвитку; 2) диференційований підхід; 3) 
індивідуальний підхід. На всіх рівнях індивідуалізацію навчального 
процесу слід розглядати як "своєрідний комплекс організаційних, 
дидактичних і методологічних заходів, спрямованих на створення 
оптимальних умов для навчання й розвитку всіх і кожного, зокрема, 
відповідно до актуальних динамічних можливостей" [2, 103]. 

Р.Сноу, говорячи про проблему індивідуалізації навчального 
процесу, виділяє три складові цього процесу: "1) індивідуальні 
відмінності як фундаментальна характеристика людини; 2) вплив 
індивідуальних відмінностей на продукти навчання й умови навчання; 3) 
урахування індивідуальних відмінностей при плануванні навчання з 
метою покращення навчання кожного" [5, 130].  
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Л.Кондрашова називає однією з головних задач індивідуалізації 
підготовки в педагогічних університетах "вироблення у студентів 
прагнення й уміння займатися професійним самовихованням" [3, 10]. 
Відмінність між поняттями "індивідуалізація педагогічної підготовки" та 
"індивідуальний підхід" Л.Кондрашова бачить "у створенні певної 
системи дій та ставленні викладача до кожного студента. Якщо 
індивідуальний підхід у вихованні й навчанні припускає використання 
окремих прийомів, які дозволять урахувати специфіку особливостей 
окремого студента, то індивідуалізація педагогічної підготовки - це 
цілеспрямована система вивчення, проектування особистості вчителя-
професіонала та здійснення її формування у навчально-виховному 
процесі" [3,  4-5]. 

Індивідуалізація навчального процесу має великий потенціал для 
підвищення якості й ефективності навчання при здійсненні 
комп'ютеризації освіти. І навіть там, де предмет, який вивчається і 
обставини не дозволяють застосовувати індивідуалізацію, її елементи 
можна побачити хоча б епізодично. При індивідуальному підході до 
студентів насамперед зростає їх самостійність, активність навчальної 
діяльності, інтерес до самостійно зробленого, нехай навіть маленького, 
але відкриття. Індивідуалізація навчального процесу при вивченні курсу 
Web-дизайн допомагає виробити у студентів педагогічних вузів ті 
навички, котрі будуть їм потрібні як спеціалістам високої кваліфікації. 
Набувши навички індивідуальної роботи, майбутній фахівець зможе 
самостійно розвиватися далі, економити свій робочий час, 
самовдосконалюватися, відповідати за прийняті рішення, швидко і якісно 
розв’язувати деякі організаційні питання при роботі з учнями. Тому 
індивідуалізація навчального процесу при вивченні курсу Web-дизайн  як 
принцип і метод навчання заслуговує уваги і потребує подальшої 
розробки та вдосконалення. Це зовсім не означає, що треба ввести 
обов'язкове навчання такого плану, бо завжди слід орієнтуватися на 
необхідність і ефективність того або іншого навчального впливу.  

Індивідуалізація педагогічної підготовки в педагогічному 
університеті - це одна із тенденцій сучасного вузівського процесу, яка є 
системою педагогічних дій щодо відношення до кожного студента, 
спрямовану на максимально доцільне урахування інтересів, 
можливостей, здібностей, ціннісних орієнтацій, установок особистості з 
метою їх професійного зростання та творчого розвитку. 

Під індивідуалізацією навчального процесу з використанням 
комп’ютерів ми розуміємо складний, багатогранний процес розкриття 
творчих здібностей особистості, гнучке рефлексивне управління її 
навчальною діяльністю за допомогою комп’ютера як основного засобу 
навчання на основі більш повного урахування індивідуально-
психологічних можливостей, інтересів, здібностей, ціннісних орієнтацій, 
установок особистості з метою вироблення у неї прагнення та здатності 
до саморозвитку, самовдосконалення, творчого розвитку та професійного 
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зростання. 
Висновки. 
Під індивідуалізацією навчального процесу з використанням 

комп’ютерних технологій, а саме при вивченні курсу  web-дизайн, ми 
розуміємо складний, багатогранний процес розкриття творчих здібностей 
особистості, гнучке рефлексивне управління її навчальною діяльністю. За 
допомогою web-технологій як допоміжного засобу в навчальному 
процесі може відбуватися більш повне урахування індивідуально-
психологічних можливостей, інтересів, здібностей, ціннісних орієнтацій, 
установок особистості з метою вироблення у неї прагнення та здатності 
до саморозвитку, самовдосконалення, творчого розвитку та професійного 
зростання. 

 
Література 

1. Гончаренко С.У., Володько В.М. Проблеми індивідуалізації 
процесу навчання // Педагогіка і психологія. - 1995. - №1. 2. Дидактика 
современной школы: Пособие для учителей / Б.С.Кобзарь, Г.Ф.Кумарина, 
Ю.А.Кусый и др. Под ред. В.А.Онищука. – Київ, 1987. 3. 
Индивидуальный подход в подготовке будущего учителя. Сб.науч. тр. / 
под ред. д.п.н., проф. В.К.Буряка, д.п.н., проф. Л.В.Кондрашовой. - 
Кривой Рог. КПИ, 1995. 4. Крутецкий В.А. Психология: Учебник для 
учащихся пед.училищ. – Москва, 1980. 5. Машбиц Е.И. Психолого-
педагогические проблемы компьютеризации обучения. - Москва, 1988. 6. 
Мелешко Г.М. Необхідність диференціації навчання web-технологіям 
студентів гуманітарних факультетів // Вісник Луганського Національного 
університету імені Тараса Шевченка. – 2006. – №21(116). 7. Мелешко 
Г.М. Методика вивчення базових понять web-дизайну студентами 
гуманітарних спеціальностей ВНЗ // Збірник наукових праць  
Бердянського державного педагогічного університету (Педагогічні 
науки). –№3.–Бердянськ: БДПУ,  2006. 8. Мелешко Г.М. Врахування 
рівня розумових здібностей студентів як психологічна основа 
індивідуалізації навчання web-дизайну // Наукові записки. – Випуск 72. – 
Серія: Педагогічні науки. – Кіровоград: РВВ КДПУ ім. В. Винниченка. – 
2007. – Частина 1. 9. Резвицкий И.И. Личность. Индивидуальность. 
Общество: Проблема индивидуализации и ее соц. -филос. смысл. - 
Москва, 1984. 10. Философский словарь / Под ред. И.Т. Фролова. - 5-е 
изд.- Москва, 1986. 11. Унт И.Э. Индивидуализация и дифференциация 
обучения. - Москва, 1990.  
 

In this article we designate concept of an individualization of process 
of training of pedagogical university at studying Web-design. We determine 
what it is necessary to take into account specific features of the student. 
Features which determine necessity of studying of Web-design for 
humanitarian faculties are included in article also. We represent as with the 
help of Web-design to increase the creative abilities. 
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ІНТЕРАКТИВНІ ТЕХНОЛОГІЇ НАВЧАННЯ 
В СУЧАСНОМУ ІНФОРМАЦІЙНОМУ СУСПІЛЬСТВІ 
 
Постановка проблеми. Серед пріоритетних напрямів державної 

політики в контексті інтеграції вітчизняної вищої освіти до європейської 
та світового освітнього простору визначено проблеми пості йного 
підвищення якості освіти, модернізації її змісту та форм організації 
навчально-виховного процесу; впровадження освітніх інновацій ті 
інформаційних технологій. 

У відповідності до вимог часу змінюється зміст освіти, йде пошук 
нових технологій навчання, що спрямовані на формування в студентів 
професійних знань, умінь та навичок, котрі зумовлені вимогами 
суспільства. За орієнтир береться теоретична модель “інноваційної 
людини”, випробувана в світі.  Інноваційна людина – особа такого 
соціально-культурного ґатунку, котра здатна творчо та результативно 
працювати, бути конкурентоспроможною в умовах сьогодення. 
Відповідно навчальний процес має бути трансформований  у напрямі 
індивідуалізації освітньої взаємодії, навчання, формування творчого 
мислення та збільшення самостійної роботи студентів [1, с.3].  

Аналіз попередніх досліджень. Проблему якості навчання та 
застосування інтерактивних технологій досліджувало багато вчених як в 
Україні, так і в інших країнах: С.І.Архангельський, В.І.Бондар, 
С.У.Гончаренко, Р.С.Гуревич, І.М.Дичківська, М.В.Кларін, Д.Г.Левітес, 
Г.К.Селевко, Н.А.Селезнева, С.О.Сисоєва, В.О.Сластьонін, Є.М.Полат, 
О.М.Пєхота, В.Ф.Шаталов. 

Мета публікації полягає у розкритті специфіки інтерактивного 
навчання в сучасному інформаційному суспільстві. 

Виклад основного матеріалу. Реалізація інноваційних 
технологій, а особливо технології інтерактивного навчання, є 
невід’ємною частиною викладання як гуманітарних так і комп’ютерних 
дисциплін у вищих навчальних закладах (ВНЗ). “Інтерактивне навчання – 
це складний процес взаємодії викладача та учнів, оснований на діалозі. 
Він становить поетапну соціально-психологічну підготовку навчальної 
групи до продуктивного (структурованого) спілкування. Участь в діалозі 
потребує вміння не тільки слухати і чути, не тільки говорити, а й бути 
зрозумілим ” [2, c.51]. 

Головною метою інтерактивного навчання є підготовка 
особистості до реального життя, формування громадянської позиції, 
перехід від особистості студента, що самоідентифікується,  до 
особистості, яка самореалізується. Інтерактивні технології стимулюють 
потребу студента в реалізації свого потенціалу. Використання 

 47



інтерактивного навчання дозволяє значно збільшити відсоток засвоєння 
інформації; навчання орієнтоване, на відміну від традиційного, не тільки 
на засвоєння знань, а й на розуміння, застосування, аналіз, синтез, 
оцінювання.  

Всі технології інтерактивного навчання потребують напруженої 
розумової роботи студента та його власної активної участі в здобутті 
знань. Активність студента, в свою чергу, призводить до глибокого 
засвоєння знань та вмінь їх використовувати на практиці. 

За висловом Г.К.Селевка, “interactive learning (з англійської) 
означає навчання, основане на активній взаємодії з суб’єктом навчання 
(ведучим, тренером, учителем, керівником.). Це навчання з 
організованим зворотнім зв’язком суб’єктів та об’єктів навчання. В 
інтерактивному режимі інформаційного обміну інформаційні потоки 
проникають у свідомість, викликають її активну діяльність і породжують 
зворотній інформаційний потік від викладача до студента” [3,c.239]. 

Інтерактивне навчання як педагогічну технологію навчання ми 
розглядаємо як спосіб взаємодії: 

– суб’єктів навчального процесу з навчальним матеріалом, у 
тому числі і з інформаційно - комп’ютерним вмістом (інтерактивна 
дошка, мультимедіапроектори тощо ); 

– викладача з учнем; 
– учня з учнем.  
Досягнення нових технологій – інтерактивна дошка, екран, 

доповнений  програмними додатками, надають можливість більш 
активної взаємодії викладача з учнями. Перерахуємо види навчальної 
діяльності, котрі доступні в процесі використання електронної 
інтерактивної дошки: 

– робота з текстом і зображеннями; 
– створення приміток за допомогою електронних маркерів; 
– збереження створених приміток для передачі їх засобами 

електронної пошти, розміщення в Internet; 
– вільне переміщення аудиторією під час демонстрації з 

використанням відповідного програмного забезпечення; 
– створення за допомогою шаблонів і зображень власних 

завдань для занять; 
– демонстрація презентацій, створених студентами. 
Нове суспільство зацікавлене у громадянах, які були б здатні до 

активних дій, до самостійного прийняття рішення, до гнучкої адаптації 
до зовнішніх швидко мінливих умов. Наочною демонстрацією 
невідповідності наших випускників таким якостям є той факт, що 
більшість медалістів (а це – категорія учнів, яку сучасна освіта по всіх 
напрямках оцінила вищим балом) не стають успішними, переживаючи 
найскладніший період адаптації до життя. Сучасне інформаційне 
суспільство ставить перед освітою задачі підготовки таких своїх 
майбутніх членів, які були б здатні до: 
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– Гнучкої адаптації у мінливих умовах життя. Для цього вони 
повинні вміти самостійно набувати знання, застосовувати їх на практиці, 
навіть у нестандартних умовах (не прив’язувати свої дії до відомого 
алгоритму). 

– Постійного підвищення рівня своєї освіти шляхом самоосвіти. 
– Розвитку критичного мислення, та вміли самостійно 

опановувати нові технології, вміння бачити проблеми, правильно 
аналізувати їх. 

– Самостійної, активної роботи з інформацією. Для цього вони 
повинні вміти швидко, самостійно визначити потрібне джерело зібрати 
потрібну інформацію, систематизувати, аналізувати її, встановлювати 
закономірності та швидко приймати рішення щодо своєї діяльності. 

– Спілкування не тільки у своїй соціальній групі, а й до 
комунікації із широким колом, вміння працювати в групах, у тому числі 
за допомогою сучасних нових технологій. Для цього йому потрібно вміти 
орієнтуватися у будь-яких умовах, запобігаючи конфліктних ситуацій. 

Зазначене вище підтверджує необхідність конструктивних змін в 
організації освітнього процесу. Перш за все, в освітньому процесі 
змінюються наголоси на позиції студента та викладача. Для виховання 
особистості з активним ставленням до свого життя, необхідною умовою 
стає її активна позиція у процесі навчання. 

Проаналізуємо роль інтерактивного навчання щодо вимог 
інформаційного суспільства до свого громадянина, що були наведені 
вище. 

Члени суспільства повинні бути здатними до гнучкої адаптації у 
мінливих умовах життя. Інтерактивні технології, завдяки своїй 
особливій, наближеній до життя обстановці, створюють умови 
мінливості, багатоваріативності. Внаслідок створення такого навчального 
простору, в якому активну участь бере кожен студент, останній 
змушений адаптуватися, занурюючись в атмосферу стохастичності. 
Таким чином, інтерактивне навчання може сприяти вихованню 
адаптаційних здібностей учнів та студентів. 

В інформаційному суспільстві важливим для кожного стає 
здатність до постійної самоосвіти. Інтерактивне навчання має пошукову 
природу. Учень, який поставлений в умови проведення складних 
розумових дій для знаходження нових знань (у процесі навчання це 
суб’єктивно нові знання), придбає навички творчого підходу до свого 
життя (необхідність пошуку об’єктивно нових знань). Отже, інтерактивні 
технології навчання здатні підготувати майбутнього члена суспільства до 
постійного самовдосконалення у майбутньому житті. 

В сучасному суспільстві, де інформація становиться основним 
капіталом, важливим для кожного його члена стає вміння нею оперувати. 
Інтерактивні технології передбачають таку організацію праці студентів, 
котра спонукає їх до самостійної роботи з навчальною інформацією. 
Колективна, спільна робота виховує критичне мислення. Як було 
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зазначено вище, активна самостійна робота з інформацією, яка 
спирається на критичне, конструктивне мислення є необхідною умовою 
успішної діяльності повноцінного члена постіндустріального 
суспільства. 

Засобом реалізації інтерактивних технологій навчання є 
спілкування. Слід зазначити, що спілкування стає основним простором 
для існування інформаційного суспільства. Враховуючи ментальну 
закритість наших учнів, студентів саме інтерактивне навчання здатне 
розкрити їх, навчивши засобам конструктивної комунікації.  

Таким чином, інтерактивне навчання повністю відповідає 
принципу природовідповідності до сучасних змін, що відбуваються у 
світовому суспільстві, внаслідок його стохастичної та комунікативної 
основи. Це відповідає характеру змін, які відбуваються у суспільстві. 
Пошукова природа інтерактивного навчання забезпечить швидке 
пристосування самих інтерактивних технологій до подальших змін у 
філософії сучасного суспільства. 

Аналіз науково-педагогічної літератури показав, що еволюція 
загальносвітових умов ставить перед освітою певні вимоги щодо 
адекватності до особливостей нового суспільства. Завдяки цьому, в 
постіндустріальній економіці господарча діяльність буде пов’язана з 
виробництвом інформації та тим фактом, що головним мірилом 
благополуччя інформаційного суспільства буде наявне знання, необхідно 
виховувати його майбутніх членів відповідно до такої діяльності. Цю 
задачу можуть виконати інтерактивні технології, що використовуються 
системно, наче цілісний навчальний процес, у якості одного з варіантів 
приведення освіти у відповідність до сучасних вимог.  

Інтерактивні технології навчання у вітчизняній педагогічній 
практиці не застосовуються досить широко, поширене використання їх 
відбувається лише останнім часом. Швидка зміна філософії освіти 
сприяла активному розвитку наукової думки щодо дослідження 
інтерактивних технологій навчання, вивчення психологічних 
особливостей, педагогічних умов їх системного використання, 
дидактичні принципи, на яких побудовані ці технології.  

Інтерактивні технології навчання відповідають вимогам часу щодо 
основної задачі реформування освіти як реалізацію головної функції – 
виховання члена світового суспільства. Пристосованого до життя в 
сучасних умовах. Процес упровадження інтерактивних технологій 
навчання в систему управління навчальним процесом потребує 
врахування організаційних та педагогічних умов інтерактивних 
технологій навчання. 

Виходячи зі схеми навчально-пізнавальної діяльності учнів при 
проведенні пошукової роботи, із проблемної природи інтерактивного 
навчання та методичних особливостей процесу впровадження, можна 
виділити такі педагогічні умови інтерактивних технологій навчання:  

1. Підбір інтерактивних технологій відповідно логіки засвоєння; 
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2. Структуризація змісту навчання кожним вчителем усередині 
циклу навчання, який характеризується темою, поурочна декомпозиція 
змісту на завдання та виокремлення всередині завдання творчої 
суперечності; 

3. Аналіз суб’єктності учня. 
Організаційні умови процесу впровадження мають визначену 

локалізацію до підсистеми управління. Серед характеристик 
інтерактивного навчання особливе місце займають такі функції 
управління, як планування та контроль, а також організаційні умови, що 
відносяться до підсистеми студент -викладач. Враховуючи переважну 
традиційну спрямованість вчителів до трансляційного навчання, 
необхідно забезпечити певні умови в підсистемі викладач-адміністрація. 
В цілому, можна виділити такі організаційні умови процесу 
впровадження ІОТ у навчальний процес ВНЗ: 

1. Підвищення рівня індивідуалізації навчання за рахунок 
зменшення питомої кількості студентів на одну годину викладача при 
здійсненні навчально-виховного процесу та поширення використання 
моделюючих можливостей комп’ютерної техніки; 

2. Навчання вчителів інтерактивним технологіям, практичним 
результатом якого має бути поетапний перехід від фрагментарного 
використання інтерактивних технологій до системного;  

3. Моніторинг професійної діяльності вчителя з позиції 
інтерактивного навчання у співвідношенні до рівня їх професійної 
діяльності; 

4. Інтенсифікація аналітичної функції управління щодо 
ідентифікації атракторів за рахунок автоматизації процесів збору, 
обробки та аналізу результатів моніторингових спостережень.; 

5. Рутинізація деяких функцій управління засобами 
інформаційних комп’ютерних технологій. 

Висновок. Таким чином, управління процесом упровадження 
інтерактивних освітніх технологій навчання можна забезпечити шляхом 
створення організаційних та педагогічних умов. З цією метою доцільно 
провести аналіз створення інформаційних потоків, що забезпечують 
функціональну складову системи управління навчальним процесом на 
предмет визначення місця інноваційних процесів узагалі та процесу 
впровадження інтерактивних технологій навчання, зокрема.  
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A teacher must own methods, which stimulate structural and critical 
thinking, develop communicative abilities and skills for opening students’ 
creative possibilities. The interactive methods of teaching respond to these 
requirements. Using the interactive methods of studying with the purpose to 
activate students’ activity. Looking over new modern technical equipment and 
its using in the educational process. 
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А.С. Меняйленко, Г.А. Могильный, В.В. Скачко, 
Ю.Л. Тихонов 

 
МОДЕЛИРОВАНИЕ СТРУКТУРЫ КУРСА УЧЕБНОЙ 

ДИСЦИПЛИНЫ 
 
Постановка проблемы. В настоящее время происходит процесс 

формализации описания техпроцесса обучения в области информатики. 
Это позволяет учитывать параметры, которые удается формализовать в 
дидактическом процессе и психофизические параметры ученика, как 
объекта управления, для оптимизации или хотя бы рационализации 
разрабатываемых техпроцессов с целью обеспечения их эффективности. 

Формализация описания техпроцесса обучения позволяет 
проводить математическое моделирование. Это в свою очередь, при 
наличии формализованных критериев, позволяет ставить 
оптимизационные задачи и в качестве результата получать параметры 
процесса, обеспечивающие заданные критерием уровни обучения. 

Полная формализация критериев качества и технологического 
процесса образования вряд ли возможна: в оценке интеллектуальной 
деятельности слишком сильны неформализуемые аспекты. В то же 
время, построение математических моделей позволяет глубже понять 
проблему, нащупать связи между критериями качества, технологией 
образования и другими управляющими воздействиями, более строго 
сформулировать задачи информатизации высшей школы. 

В статье рассматривается один из подходов к моделированию 
элементов дидактического процесса. 

Пусть  – один из критериев обучения. С точки зрения 
достижения цели, процесс обучения характеризуется фазовыми 
координатами и стремление к оптимизации критерия является 
математическим описанием цели процесса [1]. Активным средством 
является затраченное время, ограниченное величиной Т. На каждое 
определение одного значения Р пусть требуется время  . Тогда 
максимально возможное число точек , в которых может быть определен 

)( iwP

Δ

 52



Р, есть 
Δ
T , что тоже можно считать математическим определением 

активных средств. Стратегиями можно считать выбор значений  в 

области определения w и 

k
iw

Δ
≤

Tk . 

В качестве примера использования модели рассмотрим учет 
разбиения курса на блоки и учет навыка студента. Введем следующие 
обозначения: К3(w1, w2) – время длительности изучения материала, где 
w1 – характеристика качества материала; w2 характеристика обучаемого; 
К2(w2) – время прохождения теста. 

В качестве оценки курса рассмотрим соотношение: 

)(
),(

22

213

wK
wwK .     (1) 

Перейдем в (1) к нормированным величинам. За эталонный 
примем курс объема m1, объем курса, который структурируется – m, 
тогда объем курса, измеряемый нормированной величиной, будет 

1m
mmS = . 

Для учета w1 в простейшем случае определим количество блоков, 
на которые разбит курс – b. Для учета w2 в простейшем случае определим 
в качестве навыка студента N – количество дополнительных программ по 
данной теме, которыми студент владеет. 

Количественной мерой навыков по теме, которыми владеет 
студент, может быть также количество самостоятельно разработанных 
студентом баз данных, количество самостоятельно разработанных 
таблиц, количество самостоятельно разработанных форм, количество 
самостоятельно разработанных запросов и т.д. Таким образом, можно 
говорить об информационной пропедевтике. 

Обозначим эталонное количество программ, которые знает 
студент – N1, количество программ которые знает средний студент – N. 
Тогда нормированное количество программ, которые знает студент – 

1N
NN S = . 

Обозначим через T1 – эталонное время прохождения эталонного 
теста, а через T – время прохождения конкретного теста, тогда 

нормированное время прохождения конкретного теста 
1T

TTS = . 

Общее время прохождения курса пропорционально числу блоков 
и должно снижаться при начальном увеличении числа блоков. При 
большом увеличении b K3 очевидно должно увеличиваться. Тривиальный 
вариант с 1-м и 2-мя блоками интереса не представляет, поэтому 
начинаем учет блоков с 3-х. В этом случае 
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где T0k – безразмерный параметр потери времени на восстановление 
внимания по восприятию; T1b – безразмерный параметр времени 
восприятия блока; Tb – безразмерный параметр времени усвоения всего 
материала; D2 – параметр снижения времени прохождения курса при 
повышении числа блоков.  

Общее время прохождения тестов курса пропорционально числу 
блоков и должно снижается при повышении навыка студента. Таким 
образом, можно записать: 
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где T0b – безразмерный параметр потери времени на 
восстановление внимания по тесту; TS – безразмерный параметр времени 
прохождения теста; D1 – параметр снижения времени прохождения 
тестов при повышении навыка студента. Используя выражения (2) и (3) 
запишем: 
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Учитывая, что для курса полезно как уменьшение доли 
тестирования в курсе, так и в разумных пределах уменьшение времени на 
его изучение, возьмем в качестве критерия курса выражение: 

min),( 3
3

2 →+= K
K
KNbF S β

α ,     (5) 

где весовые коэффициенты α, β определяются автором курса. 
В качестве примера для критерия (5) взяты следующие значения 

параметров: T0k = 10; T1b = 5; Tb=50; D2 =.1; T0b = 10; TS =10; D1 = 125; 
α=3; β=7. 

На основании указанных коэффициентов были получены значения 
функции F(b,NS) (5), для которых учитывается отношение времени 
прохождения теста к длительности изучения материала; длительность 
изучения материала при определенных значениях b (количество 
разбиений на блоки); NS (нормированное количество программ, которые 
знает студент) для действительных b≤10 и NS≤10 с шагом 0,1. Ввиду 
большой размерности (100х100) в табл. 1 приведены отдельные значения 
функции F(b,NS) (5) для целых b и NS. 
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Таблица 1 

Значения функции F(b,NS) для целых b и NS (5) 
 

F(1,4)=17.579 F(1,5)=17.558 
F(2,4)=16.779 F(2,5)=16.688 
F(3,4)=16.749 F(3,5)=16.892 
F(4,4)=16.98 F(4,5)=17.201 
F(5,4)=17.31  

 
На основе полученных численных данных был построен график 

функции F(b,NS), представленный на рис. 1. 
В примере минимум F достигается для NS=4 при b=3 и для NS=5 

при b=2. Т.е. рационально разбиение на 2 блока при навыке 5 и на 3 
блока – при навыке 4. 

 

 

F 

b 

NS

Рис.1 График функции F(b,NS), где F – ось значений F(b,NS);  
b – ось номеров значений bi, 

NS – ось номеров значений  
iS

N
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Таким образом, рассмотренная модель структурирования курса 

учебных дисциплин позволяет повысить качество обучения. Процедура 
минимизации критерия качества курса (5) легко алгоритмизируется. 

Дальнейшее развитие модели позволить разрабатывать системы 
автоматизированного построения курсов для дисциплин в области 
информатики. 
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Are described features of training in which are used methods of 

modeling. As an example the analysis of one of model is offered. Figures -1, 
sources -1. 
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FUNKTIONELLE DIAGNOSTIK DER AUSBILDENDEN UNTER DER 
BENUTZUNG VON INFORMATIONSTECHNOLOGIEN IM 

FREMDSPRACHENUNTERRICHT 
 

Eine allgemein anerkannte Tendenz in der gesellschaftlichen 
Entwicklung ist heutzutage die Informatisation der Gesellschaft in deren 
verschiedensten Bereichen und demzufolge - gesteigerte Ansprüche auf 
Bildungssystem. Das moderne Bildungssystem der Ukraine macht einen 
wesentlichen Wandel, der mit der Erweiterung der internationalen 
Beziehungen, mit dem Eintritt zum Bologna System, mit der aktiven 
Anwendung der Informationstechnologien im Unterricht (automatisierte 
Ausbildungssysteme, Fernausbildungs-systeme) usw. zusammenhängt. Das 
führt zum schnellen Interessenerwachen für Fremdsprachenlernen - 
insbesondere für die Deutsche Sprache, die immer intensiver in Wissenschaft, 
Produktion, Ausbildung und Kultur angewendet wird. 

Die Anwendung der Informationstechnologien im Unterricht 
ermöglicht den Übergang vom Erlernen der Fremdsprachen, das auf 
durchschnittliche Studenten orientiert ist, zu den neuen Technologien, die 
individuelle Besonderheiten jedes Studenten, aufgrund 
Humanisierunsprinzipien und Wichtigkeitsfaktor jeder separat genommenen 
Person berücksichtigen. 
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Das Problem liegt heutzutage darin, dass, der Einfluss sowohl 
Traditions- als auch Informationstechnologien auf die Studenten weder in 
wissenschaftlichen noch in methodischen Aspekten erforscht und gelöst ist. 

Als Bekräftigung dienen die Angaben aus der Arbeit (2): jedes Jahr 
begehen Selbstmord die Kinder bis 12 Jahre - 70-80 Personen, 12-15 Jahre - 
350-400 Personen. Ein Viertel von den sind die Schüler, die bedienungslos 
orientiert sind. Diese „vorbildliche Kinder“ paukten und für einige kann eine 
schlechte Note zur T ragöd ie  füh ren .  In sbesonde re  wi rd  e s  ak tue l l  
be i  de r  Informations-technologienanwendung. 

Es ist unmöglich wissenschaftlich korrekt die 
Informationstechnologien anzuwenden, ohne dies Problem gründlich 
erforschen zu haben. 

Es besteht eine Widersprüchlichkeit zwischen Beschaffung von 
hocheffektiven Informationstechnologien und mangelhaften Niveau der 
wissenschaftlichen Forschung von deren Einfluss auf Studenten, was das 
Problemvorhandensein feststellen lässt und Forschungen in diesem Gebiet 
aktuell macht. 

Eins der ersten Versuche den funktionellen Verhaltenzustand der 
Studenten objektiv einzuschätzen waren die Werke von Lebedjew A.N., der die 
Merkmale von der intellektuellen Entwicklung mit Hilfe 
Elektroenzephalographie zu finden versuchte. Was aber die 
Nutzungsbediengungen von sowohl Traditions- als auch 
Informationstechnologien betrifft, wurde es keine funktionelle 
Diagnostik des Einflusses auf pädagogische Handlungen der Studenten 
wegen dem Mangel an Beschreibung von pädagogischen Einflüsse und deren 
mathematischen Muster, sowie die Forschungsmethoden von objektiven 
Reaktion der Studenten darauf durchgeführt. 

Bezüglich der Informationstechnologien im Unterricht wurde es zum 
ersten Mal die Formalisierung und Klassifizierung der pädagogischen 
Einflüsse in Werken (3-6) gemacht, es sind die Modelle der pädagogischen 
Basiseinflüsse (Strategien), einschließlich die Modelle der „humanen“ 
pädagogischen Strategien (7). Die Anwendung dieser Modelle 
ermöglicht die objektive Einschätzung vom Studentenverhalten unter  
Anwendung von Informationstechnologien, erlaubt die Besonderheiten der 
pädagogischen Einflussauswahl für die Studenten mit  verschiedenen 
individuellen kognitiven Charakteristiken herauszufinden und daraus folgend 
die negativen Konsequenzen auszuschließen. 

Mit  Anwendung der ausgearbeiteten Modelle der pädagogischen 
Strategien für die objektive Einschätzung der 
Informationstechnologieneinflüsse im Unterricht können die Methoden der 
Computerelektroenzephalographie, die die summarischen Registrierung der 
elektrischen Aktivität vom Gehirn des Studenten  ermöglichen, sind 
anzuwenden. 

Die Methodik der funktionallen Einschätzung von pädagogischen 
Einflüssen der Studenten unter Umständen der Informationstechnologien im 
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Unterricht schließt ein: 1) Registrierung mit der 
Computerelektroenzephalographie vor dem Arbeitsbeginn (Hintergrund 1), 
während der Arbeit und nach deren Ablauf (Hintergrund 2); 2) 
Aussonderung von Sektoren mit der Computerelektroenzephalographie, die 
den Momenten von pädagogischen Einflüsse entsprechen; 3) Feststellung 
und Beseitigung von Artefakten auf  der 
Computerelektroenzephalographie [8], 4) Feststellung und Aussonderung 
von den Spike-Potentialen auf der Computerelektroenzephalographie beim 
pädagogischen Einfluss; 5) die Spektralanalyse aufgrund Furje Verwandlung 
von ausgesonderten Sektoren für δ-, θ-, α- і β- Rhythmen 6) die Bewertung 
von statistischer Bedeutsamkeit der Ergebnisse, die mit Hilfe von 
Spektralanalyse herausgefunden waren. 

Für die funktionelle Diagnostik der Studenten ist es ein Programm - 
methodischer Komplex auf Englisch und Deutsch „Bibel für alle“ ausgearbeitet 
worden (Abb. 1). Mit deren Anwendung wurden die Untersuchungen zwischen 
Studenten des 1., 2., 3. Studienjahres von Lugansker Nationalen Pädagogischen 
Universität auf Basis von Labordiagnostik des Lugansker 
Gebietkrankenhauses durchgeführt. Es wurden 20 Personen untersucht. Die 
Bewertung der statischen Bedeutsamkeit aufgrund Furje Verwandlung δ-, θ-, α- 
und β- Rhythmen ist gemäß dem t- Kriterium von Studenten für abhängige 
Auswähle, eingesetzt in den Untersuchungen (8) gemacht worden. 

 
Abb. 1: der Außenansicht vom Monitor bei der Arbeit mit Textblocken -

Programm „Bibel für alle“ 
 

Die statistische Bedeutsamkeit (bei p<0,05) wurde nicht für alle 
Rhythmen festgestellt. So für den Arbeits- und Hintergrundstand sind 
statischunabhängig Rhythmen  θ-, α- und β- und für Stand Arbeit-
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pädagogischer Einfluss- Rhythmen δ-,  θ-, und α. Abbildung 2 zeigt die 
durchschnittliche Amplitude δ-, θ-, α- und β- Rhythmen vom Studenten O1. 

Dominierende Rhythmen von Studenten verändern sich 
individuell und wesentlich. Zum Beispiel für den Studenten O1 sehen sie 
folgendermaßen aus: α→δ→β→α→δ→α→δ→α→β→δ→β→α→θ  u n d  
f ü r  O 2  -  β→δ→θ→δ→β→δ→θ→β→δ. 

 
Ab. 2. Zentralwert der Amplituden und der Rhythmen bei der Ausbildung der 

Studenten O1 (1- Hintergrund vor der Arbeitsaufnahme,  
2 - Ausbildungsregime, 3 - Regime des pädagogischen Einflusses) 

 
Im Untersuchungsverlauf  wurden bei einigen Studenten die 

Entstehung der monophasen und polyphasen Spike-Potentiale bei dem 
pädagogischen Einfluss und auch eine Reihe der Studenten mit den 
wesentlichen Eigentümlichkeiten der Elektroenzephalographie bei der  
Anwendung der pädagogischen Strategien festgestellt. Genannte 
Elektroenzephalographien  zeichnen sich durch große Menge der polyphasen 
Spike-Potentiale und durch wesentliche Veränderungen der Amplitude der 
Sensoren des Elektroenzephalographen.  

Bei der  Anwendung des humanen pädagogischen Einflusses mit der 
Anspornung ist Effekt der wesentlichen Stabilisation der Parameter der 
Elektroenzephalographie beim Studenten O8 zu sehen. Auf solche Weise kann 
man behaupten, dass für den Studenten mit den genannten Eigentümlichkeiten 
der Elektroenzephalographie die  Anwendung des Rechenmodells der 
„humanen“ pädagogischen Strategien  zweckmäßig ist [7]. 

Der festgestellte stabilisierende Einfluss auf den Studenten und die  
Anwendung der „humanen“ pädagogischen Aktionen weisen auf die 
Notwendigkeit der individuellen  Anwendung (Bestimmung, Auswahl) der 
pädagogischen Einflüsse (Strategien).  

 Die eingegangenen Ergebnisse sind als qualitative, vorläufige 
Resultate zu betrachten. Diese Ergebnisse brauchen weitere Erforschung  einer 
Reihe der schweren Erforschungsaufgaben, die mit der Feststellung der 
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Entstehungsursachen der monophasen und polyphasen Spike-Potentialen und 
mit der Untersuchung des Einflusses der pathologischen Faktoren bei den 
Studenten verbunden sind. 

 
Schlussfolgerung 
1. Aufgrund der Analyse der Literaturquellen ist das Fehlen der 

Erforschungen betreffend der ununterbrochenen objektiven funktionellen 
Diagnostik der Studenten sowie in den traditionellen, als auch  in den 
Informationstechnologien der Ausbildung. Es ist gezeigt, dass in einigen 
Fällen solche Sachlage zu äußerst negativen Folgen für den Studenten führen 
kann. 

2. Es ist Methodik ausgearbeitet. Es wurden die Untersuchungen in 
der funktionellen Diagnostik des pädagogischen Einflusses auf die Studenten 
mittels der Computerelektroenzephalographie in den Rahmen der 
Informationstechnologien der Ausbildung durchgeführt. 

3. Es sind die statistisch bedeutenden Einflüsse der pädagogischen 
Strategien auf die Studenten festgestellt und wesentliche Unterschiede der 
Wechsel der dominierenden Rhythmen bei den Studenten, Erscheinung der 
monophasen und polyphasen Spike-Potentiale bei dem pädagogischen Einfluss 
gezeigt. 

4.  Es ist die Notwendigkeit der Auswahl der pädagogischen Einflüsse 
mit der Rücksicht auf die kognitiven Individuelleigenschaften der Studenten 
gezeigt. Es ist besonders wichtig in den Fällen, wenn man die Modelle der 
„humanen“ pädagogischen Strategien (Einflüsse) verwenden muss. 

5. Perspektiverforschungsrichtung ist die Erarbeitung der 
Algorithmen der Leitung der pädagogischen Strategien (Einflüsse), die die 
Individuelleigenschaften und die Reaktion der Studenten in Betracht nehmen 
und auch die Erarbeitung der Verfahren und Mittel der laufenden 
funktionellen Diagnostik der Studenten. 
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In der Arbeit werden die Fragen der ununterbrochenen Einschätzung 

des funktionellen Zustands der Schüler unter Bedingungen der Verwendung 
der Informationstechnologien der Ausbildung betrachtet. (Als Beispiel dient 
Ausbildung in deutscher Sprache).  Es ist Methodik der Funktionaldiagnostik 
aufgrund der Methoden der Computerelektroenzephalographie ausgearbeitet. 
Hier werden die Ergebnisse der Untersuchung der Studenten des 1., 2., 3. 
Studienjahres angeführt. Es sind wesentliche statisch bedeutende Unterschiede 
in δ-, θ-, α- und β- Rhythmen (für die Ausbildungsregime, Regime des 
pädagogischen Einflusses und Hintergrund vor und nach dem Unterricht), 
wesentliche individuelle Unterschiede der Veränderung der dominierenden 
Rhythmen bei den Schülern und auch Entstehung der Spike-Potentiale beim 
pädagogischen Einfluss festgestellt.  

Es ist die Notwendigkeit der Auswahl der pädagogischen Einflüsse mit 
der Rücksicht auf die kognitiven Individuelleigenschaften der Schüler gezeigt. 
Es ist besonders wichtig in den Fällen, wenn man die Modelle der „humanen“ 
pädagogischen Strategien (Einflüssen) verwenden muss. 
Perspektiverforschungsrichtung ist die Erarbeitung der Algorithmen der 
Leitung der pädagogischen Strategien (Einflüssen), die die 
Individuelleigenschaften und die Reaktion der Schüler in Betracht nehmen und 
auch die Erarbeitung der Verfahren und Mittel der laufenden 
Funktionsdiagnostik der Schüler. 

 
 

УДК 371.134:004 
 

Г.В. Монастирна 
 

РОЗРОБКА ПРОГРАМНО-МЕТОДИЧНОГО КОМПЛЕКСУ  
“ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ  

ВЧИТЕЛЯ ІНФОРМАТИКИ” 
 
Постановка проблеми у загальному вигляді. Однією з 

важливих умов розвитку суспільства є якість освіти. Зараз в Україні, як і 
в усьому світі, відбувається швидке оновлення знань, інтеграція 
наукових дисциплін, виникнення нових галузей науки, які розвиваються 
на стику наук. Ці процеси змінюють мету освіти та вимоги до молодого 
спеціаліста, передбачають зміну ролі суб’єктів освітнього процесу у 
способах передачі та придбання знань, керування навчальним процесом. 
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Вони вимагають не тільки наявності професійних знань, умінь, навичок, 
а й спроможності застосовувати їх в практичній роботі. 

В теперішній час загальносвітовою тенденцією є визначення 
результатів навчання через професійну компетентність. Розробці 
структури професійної компетентності фахівця приділяється велика 
увага дослідників різних галузей знань – педагогіки, психології та ін. 
Визначається складність та багатоплановість указаного поняття, 
зазначається його діяльнісна основа. Однак, на теперішній час відсутня 
структура професійної компетентності вчителя інформатики, не 
визначені її складові та критерії сформованості [1]. 

Разом з тим зараз відбувається активне впровадження 
комп’ютерної техніки в освіту. Комп’ютер виступає і як засіб навчання і 
як об’єкт вивчення. У першому випадку він є потужним засобом 
підвищення ефективності навчального процесу. Програмні навчальні 
засоби надають великі можливості щодо представлення різного типу 
інформації, накопичування даних про тих, хто навчається, можливість 
віддаленого навчання за допомогою мережі Internet, одночасної роботи 
багатьох користувачів та ін. Це, а також певні недоліки традиційної 
системи освіти (скорочення часу аудиторних занять, зростання об’єму 
навчальної інформації тощо), вимагає розробки програмно-методичного 
комплексу, який дозволяв би формувати професійну компетентність 
вчителя інформатики.  

На теперішній час не розроблялося питання формування 
професійної компетентності майбутнього вчителя інформатики засобами 
інформаційних технологій [1], що робить актуальним дослідження в 
цьому напрямку. 

Аналіз досліджень і публікацій. Останнім часом у науковий обіг 
уведено поняття “компетентнісний підхід” (Зимня І.А., Хуторський А., 
Лук’янова М.І. та ін.). Визначення результатів професійної підготовки у 
термінах професійної компетентності є натепер загальносвітовою 
тенденцією. При цьому розробці проблеми професійної компетентності 
фахівців приділяється особлива увага з 90-х років минулого століття 
дотепер. Принципово важливим у дослідженнях останніх років є 
вивчення цього питання в контексті Болонської декларації та вимог до 
модернізації змісту освіти, оптимізації засобів й технологій організації 
навчального процесу, переосмисленням результатів освіти. 

У дослідженнях останніх років професійна компетентність 
фахівця розглядається як: ефективна педагогічна діяльність [2; 3]; 
взаємопов’язані складові – функціональна і особистісна, – що є 
компонентами педагогічної майстерності та професійного розвитку [4 – 
6]; інтегральне утворення особистості, яке необхідне для успішного 
здійснення педагогічної діяльності [7; 8]; як сукупність компетенцій (або 
ключових компетенцій), які дають змогу оцінити результативність 
процесу навчання; “компетенція” розглядається як здатність особистості 
до визначеної діяльності, ґрунтується на знаннях і досвіді, набутих у 

 62



процесі навчання та має мотиваційний аспект щодо виконуваної 
діяльності [9 –11]; готовність та спроможність особистості до виконання 
заданої діяльності [12; 13]. Дослідники пов’язують професійну 
компетентність фахівця зі спроможністю вирішувати задачі, що 
виникають в процесі практичної діяльності, використовувати набуті 
знання, уміння та навички в роботі. 

В Україні за останній час не проводилось досліджень професійної 
компетентності вчителя інформатики. Тому для визначення поняття був 
проведений аналіз дисертаційних досліджень зі споріднених галузей, 
присвячених професійній підготовці вчителя інформатики [1]. У 
розглянутих роботах можна виділити аспекти, пов’язані з професійною 
компетентністю вчителя інформатики такі як: методика навчання та 
підвищення рівня теоретичної підготовки учителів математики та фізики 
з інформатики; методична підготовка вчителя інформатики та підготовка 
вчителів до використання інформаційної технологій в навчальному 
процесі; саморозвиток учителя інформатики та його вплив на 
ефективність підготовки; сучасні мережеві технології та апаратні й 
системні програмні засоби як основа підготовки вчителів інформатики; 
індивідуально-диференційований підхід у професійній підготовці 
вчителя інформатики. Однак, в цілому, вони не вирішують задачі, 
пов’язані з формуванням професійної компетентності вчителя 
інформатики. Проведений аналіз показав також відсутність програмно-
методичних комплексів по формуванню професійної компетентності 
вчителя інформатики [1]. Тому розробка програмно-методичного 
комплексу по формуванню професійної компетентності вчителя 
інформатики є актуальною проблемою. 

Метою даної статті є розробка програмно-методичного 
комплексу формування професійної компетентності вчителя 
інформатики, яка включає розробку вимог до програмно-методичного 
комплексу, вибір методу навчання та перевірка працездатності 
комплексу в лабораторних умовах.  

Беручи до уваги, що традиційна система підготовки майбутніх 
вчителів інформатики має певні недоліки, були розроблені наступні 
вимоги до програмно-методичного комплексу формування професійної 
компетентності майбутніх вчителів. 

1. Програмно-методичний комплекс повинен забезпечувати 
теоретичну підготовку майбутніх учителів інформатики у відповідності 
до розробленої структури професійної компетентності вчителя 
інформатики, а також набуття необхідних практичних умінь, навичок та 
відпрацювання прикладів ефективної поведінки на основі аналізу та 
рішення навчальних педагогічних задач. 

2. Структура програмно-методичного комплексу повинна 
складатися з розділів, які забезпечують формування педагогічної, 
спеціальної та комунікативної компетенцій учителя інформатики. 

3. Кожний розділ повинен мати наступні елементи: 
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− теоретичні відомості з теми, що вивчається; 
− практичні завдання для відпрацювання певних умінь та 

навичок; 
− стандарти ефективної поведінки; 
− навчальні педагогічні задачі для набуття елементів 

ефективної поведінки вчителя інформатики в навчально-виховному 
процесі; 

− тестування з кожної вивченої теми; 
− обробку, передачу, накопичування та відображення 

результатів навчання та тестування. 
4. Програмно-методичний комплекс повинен дозволяти визначати 

рівень сформованості педагогічної, спеціальної, комунікативної 
компетенцій після вивчення відповідних розділів та на їх основі 
визначати рівень сформованості професійної компетентності вчителя 
інформатики. 

5. Програмно-методичний комплекс повинен мати методичні 
рекомендації по його використанню для проведення занять викладачем 
та самостійної роботи студента. 

6. Програмно-методичний комплекс повинен бути реалізований у 
двох варіантах – для роботи з локальною версією та у вигляді 
дистанційного курсу в мережі Internet. 

Відповідно до розроблених вимог був створений програмно-
методичний комплекс “Формування професійної компетентності вчителя 
інформатики”.  

Програмно-методичний комплекс, відповідно до структури 
професійної компетентності вчителя інформатики, складається з трьох 
розділів та дозволяє формувати визначені компетенції за такими темами: 

1) педагогічна – дидактична система, категорії дидактики; 
поняття про процес навчання, види навчання; принципи навчання; 
засоби, форми і методи навчання; перевірка результатів навчання; 
виховання як цілеспрямований процес; зміст і шляхи виховання учнів; 
методи і засоби виховання; колектив як засіб виховання; організація 
виховної роботи з класом; 

2) спеціальна – загальна структура шкільного курсу 
інформатики, базові поняття та методика їх вивчення; інструктивні 
матеріли щодо викладання інформатики в школі, загальна 
характеристика курсу; мета і задачі викладання інформатики у школі, 
функції шкільного курсу інформатики; організаційні форми пізнавальної 
діяльності учнів у навчанні інформатики; характеристика методів 
навчання інформатиці, наочні методи навчання; тестування як засіб 
контролю знань учнів з курсу інформатики, форми організації тестування 
знань учнів; санітарно-гігієнічні норми та правила обладнання кабінетів 
інформатики та обчислювальної техніки; 

3) комунікативна – загальні відомості про комунікацію; 
спілкування як сприйняття людини людиною, ідентифікація, рефлексія та 
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емпатія; види і техніки слухання, знаки уваги; педагогічне спілкування; 
негативні чинники ефективного спілкування, конфліктні ситуації та 
шляхи їх розв’язання. 

Програмно-методичний комплекс побудований на основі 
пояснювально-ілюстративного методу навчання, який допускає 
формалізацію та реалізацію в автоматизованих навчальних системах. 
Робота по кожній темі комплексу включає такі основні етапи: 

1) формування цілей заняття та вимог до знань та умінь після 
опанування даної теми; 

2) мотивація навчальної діяльності студентів; 
3) представлення теоретичного матеріалу заняття з методичними 

вказівками (прочитати, прочитати та записати матеріал, прослухати 
аудіозапис, переглянути відео фрагмент та ін.); 

4) наведення прикладів стандартної поведінки; 
5) навчальні педагогічні задачі для відпрацювання елементів 

стандартної поведінки 
6) тест по темі, що вивчалася; 
Тестування здійснюється після кожної вивченої теми. Після 

вивчення всіх тем розділу проводиться інтегруюче тестування з 
відповідної компетенції. На основі результатів тестів з кожної 
компетенції та розробленого критерію [15], робиться висновок про рівень 
сформованості професійної компетентності вчителя інформатики. 

Програмно-методичний комплекс розроблено у двох версіях: у 
вигляді локальної версії та на дистанційній платформі Moodle.  

На рис. 1–4 наведено приклади основних етапів навчання в умовах 
програмно-методичного комплексу, реалізованого на основі дистанційної 
платформи Moodle. 

 

 
Рис. 1. Головне вікно програмно-методичного комплексу 
 
Дослідження програмно-методичного комплексу “Формування 

професійної компетентності вчителі інформатики” в лабораторних 
умовах показало його працездатність та можливість використання 
комплексу при вивченні розроблених тем у процесі підготовки учителів 
інформатики, у процесі самостійної роботи студентів, а також на курсах 
підвищення кваліфікації вчителів інформатики. Самостійна робота може 
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проводитися в комп’ютерних класах або дистанційно через глобальну 
мережу Internet. 

 

 
 

Рис. 2. Приклад вікна цілей та мотивації заняття 
 

 
 
Рис. 3. Приклад вікна представлення навчального матеріалу 

 
Висновки.  
1. Розроблено вимоги до програмно-методичного комплексу по 

формуванню професійної компетентності вчителя інформатики 
основними з яких є: забезпечення теоретичної та практичної підготовки 
вчителя інформатики; наявність розділів відповідно до структури 
професійної компетентності; блоки накопичування даних про студента та 
визначення рівня сформованості професійної компетентності; наявність 
методичних рекомендацій, а також можливість реалізації як у локальній 
версії, так і в мережі Internet. 

2. У відповідності до розроблених вимог, створено програмний 
комплекс “Вчитель інформатики”, який може функціонувати у локальній 
версії або на дистанційній платформі Moodle. 
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3. Проведено дослідження комплексу у лабораторних умовах, 
яке доказало його працездатність. 
 

 
Рис. 4. Приклад вікна тесту 

 
4. Перспективним напрямком є впровадження програмно-

методичного комплексу у процес підготовки майбутніх вчителів 
інформатики та порівняння результатів та ефективності формування 
професійної компетентності вчителя інформатики в умовах традиційної 
системи та в умовах інформаційних технологій. 
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The article is devoted to the programming-methodical complex of 

forming the professional competence of the future computer science teachers 
by the way of the informational technologies. The requirements to the 
programming-methodical complex were treated and the content and the 
structure of the complex were theoretically grounded in the article.  

 
 

УДК 371:14 [(71)+(410)+(73)] 
 

Н.В. Мукан 
 

МОДЕЛІ ПРОФЕСІЙНОГО РОЗВИТКУ ПЕДАГОГІВ  
ВЕЛИКОЇ БРИТАНІЇ, КАНАДИ, США: ІНСТИТУЦІЙНИЙ РІВЕНЬ 

 
На початку ХXІ століття в Україні відбувається багатогранний 

процес модернізації професійної педагогічної освіти. Згідно з 
Національною доктриною розвитку освіти (2002р.), Державною 
програмою «Вчитель», затвердженою Постановою Кабінету Міністрів 
України від 28.03.2002 року № 379, Концептуальними засадами розвитку 
педагогічної освіти України, її інтеграції в європейський освітній 
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простір, затвердженими Міністерством освіти і науки України 31.12.2004 
року № 988, в Україні визначено пріоритети розвитку освіти, з 
урахуванням сучасних змін в суспільному розвитку, новизною 
особистісних та соціальних вимог до системи професійної педагогічної 
освіти. Відповідно до нормативно-правової бази, зміст педагогічної 
освіти з провідних спеціальностей передбачає фундаментальну, 
психолого-педагогічну, методичну, інформаційно-технологічну, 
практичну і соціально-гуманітарну підготовку педагогічних та науково-
педагогічних працівників на неперервній основі.  

У таких країнах, як Канада, Великобританія та США визначаться, 
що педагогічна професія вимагає постійного оновлення знань, навичок і 
вмінь вчителя. Професійний розвиток педагога розпочинається з 
початкової підготовки і  продовжується у системі неперервної 
професійної освіти. Його метою є удосконалення професійної 
компетентності педагогів.   

Актуальність дослідження зумовлена реаліями сучасного стану 
розвитку неперервної професійної освіти педагогів, новизною 
особистісних та професійних вимог до компетентності вчителя, його 
готовності до професійного розвитку в системі неперервної освіти. Такий 
підхід обґрунтовує поглиблене вивчення значення професійного 
розвитку педагога, його змісту, методів, форм та моделей у системі 
неперервної освіти як об’єктивну закономірність. 

Неперервна професійна освіта канадських, британських та 
американських педагогів представлена різноманітними методами, 
формами та моделями професійного розвитку педагогів усіх галузей 
освіти. Здійснюється пошук з проблем підвищення професіоналізму та 
адекватної підготовки освітянина, готового до роботи в умовах ХХІ 
сторіччя.  

Недостатнє вивчення досвіду високо розвинутих країн суперечить 
об’єктивній необхідності освітньої практики. З урахуванням цього 
протиріччя було зроблено вибір теми нашого дослідження, проблема 
якого сформульована так: які форми, методи та моделі професійного 
розвитку педагогів застосовують у Канаді, Великій Британії та США з 
метою забезпечення конкурентоспроможності педагогів на початку ХХІ 
століття.   

Із теоретичним обґрунтуванням сучасних підходів до професійної 
освіти педагога та його неперервного професійного розвитку виступили 
відомі зарубіжні науковці: впровадження інформаційно-комунікаційних 
технологій в професійну освіту (Дж. Картрайт, Б. Бані, В. Кербно, К. 
Бенкет, В. Блентон, П. Бурпі), діяльність вчителя-початківця (К. Чіні, 
Дж.Краєвський, М. Комз, Дж. Каверт, Л. Вільямс, В. Кеннеді, Ф. Фуллер, 
Р. Флоуден, Ф. Фейген, ), наукові дослідження в освіті (І. Айзнер, А. 
Вайз, П. Блюменфельд), роль вчителя в процесі реформування освіти (Д. 
Фліндерс, М. Велш, М. Хардмен), педагогічна практика (Б. Хоусего, 
В.Хантер, К. Джекнік, В. Семіроуден,  Д. Лістон, Н. Вінніцки, К. 
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Цайхнер, Дж. Калдехед, К. Кемпбел), співпраця між школами та 
педагогічними факультетами вищих навчальних закладів освіти (М. Кінг-
Серз, М. Розенберг, С. Фейген, А.Макдоналд), знання, навички та вміння 
педагога (Дж. Лейнхарт, Л. Ля Рос, Д.Леггет, С. Хол, Р. Маркс), 
професійний розвиток педагога (С. Вілсон, Дж. Берне, В. Бейярд, Д. Бек). 
Проте, необхідно зазначити, що питання форм, методів та моделей 
професійного розвитку канадських, британських та американських 
освітян є недостатньо вивченими. 

Метою дослідження є спроба вирішення цієї проблеми. Автором 
поставлені такі завдання: 

 здійснити огляд літературних джерел, що висвітлюють 
питання форм, методів та моделей професійного розвитку канадських, 
британських та американських педагогів;  

 проаналізувати форми, методи та моделі професійного 
розвитку освітян Канади, Великобританії та США у системі неперервної 
освіти на інституційному рівні. 

Гіпотеза дослідження ґрунтується на припущенні, що 
інтенсифікація наукових розробок, вивчення передового позитивного 
досвіду організації професійного розвитку педагогів у системі 
неперервної професійної освіти сприятиме розвитку науки про 
неперервну професійну освіту педагогів в Україні та матиме практичне 
застосування в процесі реформування системи післядипломної освіти та 
підвищення кваліфікації педагогів нашої країни. 

Головною метою педагогічних технологій, які використовуються 
у процесі професійного розвитку канадських, британських та 
американських педагогів є підвищення ефективності педагогічної 
діяльності, спрямованої на досягнення учнями визначених стандартів 
освіти.   

Сучасна парадигма професійного розвитку педагогів Канади, 
Великобританії та США передбачає розробку кількісних та якісних 
моделей досліджень. Науковці Дж. Катц та Дж. Расс чітко визначають 
причини проблеми [11]. Деякі теорії професійного розвитку вчителів є 
досить узагальненими та абстрактними, чим створюється невідповідність 
між теорією і практикою, а деякі психоаналітичні та гуманістичні теорії 
постають прикладом такого розриву. Хоча з іншого боку, автори 
підкреслюють той факт, що деякі дослідження є надто специфічними, а 
сфера їхнього вивчення надто вузькою.  

Існує тенденція розмежування педагогіки на теорію і практику. 
Але знання, навички і вміння педагога неможливо розмежувати. Знання у 
формі специфічних фактів та принципів є основою розвитку навичок і 
вмінь, які в свою чергу, є фундаментом розвитку нових знань. Досвідчені 
вчителі усвідомлюють, що високоорганізоване алгоритмічне мислення є 
ознакою успішного навчання на всіх рівнях, а тому аналізують та 
адаптують власну діяльність згідно вимог суспільства в цілому, та учня 
зокрема. Професіоналізм вимагає постійного стремління до 
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вдосконалення. Учитель-професіонал повинен володіти спеціалізованими 
знаннями, відповідними навичками й вміннями, дотримуватись 
професійної етики. Зазвичай, знання, отримані за допомогою початкової 
професійної освіти не є повними, навпаки – вони є початковою 
інструкцією для здійснення професійної діяльності. Професіонал, на 
нашу думку, володіє професійними знаннями, необхідними для 
прийняття рішень в нестандартних ситуаціях професійної діяльності. В 
якому середовищі не працював би вчитель, йому доводиться стикатися із 
загальнолюдськими проблемами: суть життя і смерті, справедливість, 
надії та сподівання, можливості. І особливістю педагогічної діяльності є 
те, що партнерами у спілкуванні виступають діти. Окрім того, вчитель є 
моделлю для наслідування учнями. Педагогічна діяльність є публічною і 
тому вимагає від педагога дотримання певного стилю поведінки. Теорія 
та практика – це різні сторони однієї монети, застосування яких є 
однаково важливим для професійного розвитку освітян у системах 
неперервної освіти Канади, Великобританії та США. Практичні 
дослідження в цій галузі базуються на досвіді передових педагогів 
Вірджинії Річардсон, Вілліса Коупленда, Гільзи Борко, Беатріс Ворд, 
Кеннес Цайхнер (США), Шепі Коодін, Габріел Айяву, Даг Гайїц 
(Канада). Основною в їхніх роботах є концепція, згідно якої практичне 
навчання педагогів є найбільш перспективною тенденцією їхнього 
професійного розвитку, хоча вона недостатньо використовується на 
практиці. Дилема полягає в тому, що педагогічна діяльність учителя 
повинна підкріплюватись неперервною освітою, але з іншого боку від 
учителя-початківця очікують виконання повного обсягу обов’язків після 
отримання початкової професійної освіти. Спостереження та критика є 
основою професійного розвитку канадських, британських та 
американських освітян, хоча існує брак умов для їх здійснення в 
педагогічному колективі школи. Наставництво є важливим 
інструментарієм підвищення кваліфікації вчителів, хоча не всі вчителі 
здатні глибоко та всесторонньо його використовувати. Основні знання 
теорії є важливими, але недостатніми.  

У ході дослідження було виявлено, що канадськими, 
британськими та американськими освітянами використовується досвід і 
національної, і зарубіжних систем неперервної професійної педагогічної 
освіти. Існують різні форми співпраці між університетом та школою, які 
характеризуються такими особливостями: встановлення тісного зв’язку 
між двома навчальними середовищами – школою та університетом; 
налагодження співпраці для вирішення нагальних проблем навчального 
середовища; забезпечення спільного прийняття рішень щодо співпраці; 
створення позитивного середовища для розвитку вчителя.  

Такі партнерства об’єднують школи та університети однієї країни, 
штату, округу, провінції, або носять інтернаціональний характер, як до 
прикладу, проект вчителів природничих наук, який об’єднав 
Департамент освіти Західного Мису (Південна Африка) та викладацький 
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склад Королівського коледжу у Лондоні. У цьому проекті, як описує C. 
Джонсон, групи вчителів природничих наук із Південної Африки 
отримали можливість брати участь у роботі дискусійних груп, виступати 
у ролі менторів та працювати над проектами щодо удосконалення 
навчальних програм [10].  

У статті «Роль вчителів-практиків у початковій підготовці 
педагогів» дослідники П. Коуп та Ч. Стефен описують співпрацю 
вчителів загальноосвітніх шкіл та Університету  Стерлінгу (Шотландія) у 
процесі підготовки майбутніх педагогів [5]. Основною метою програми є 
поєднання теорії і практики педагогічної науки у навчальному 
середовищі вищого навчального закладу, а саме: перенесення 
професійних знань досвідчених учителів із шкільного навчального 
середовища у навчальне середовище університету (методика викладання, 
навчальні програми з різних предметів, оцінювання успішності учнів, 
управління та контролювання колективу учнів); ознайомлення студентів-
майбутніх вчителів з проблемами педагогічної практики; усвідомлення 
студентами необхідності чіткого дотримання професійної етики, 
соціальної рівності та справедливості; виховання потреби критичного 
ставлення до власної діяльності та діяльності колег.  

На нашу думку, така співпраця між вчителями загальноосвітніх 
шкіл Великої Британії та професорсько-викладацьким складом 
університету має кілька позитивних рис. Перш за все – це відхід від 
теоретизування та наближення початкової професійної підготовки 
майбутніх учителів до реалій педагогічної практики. А з іншого – це 
своєрідна форма підвищення кваліфікації вчителів-практиків, оскільки 
робота зі студентами та розповіді про власну педагогічну діяльність 
дають змогу проаналізувати її, виявити переваги та недоліки, почути 
думку студентів (які виступають і в ролі вчителя, і учня). 
Підтвердженням даної тези є дослідження науковця Дж. Сендхолца, який 
вивчає підвищення кваліфікації вчителів загальноосвітніх шкіл США за 
допомогою партнерства між школою та університетом [17]. 

Науковець І. Майєрс досліджує діяльність школи професійного 
розвитку в штаті Луїзіана (США), її цілі та завдання, обов’язки та права 
всіх учасників проекту [13]. Така школа була створена у січні 1999 року з 
метою розвитку партнерства між школою та університетом,  а також 
підготовки майбутніх учителів до неперервного професійного розвитку.   

Зазвичай, школи професійного розвитку у США здійснюють 
власну діяльність згідно стандартів професійного розвитку, розроблених 
Національною радою з акредитації педагогічної освіти (the National 
Council for Accreditation of Teacher Education – NCATE), які 
передбачають підвищення успішності майбутніх учителів, задіяних у 
школі професійного розвитку; розвиток загальної освіти майбутніх 
учителів; забезпечення практичного застосування знань, навичок і вмінь 
майбутніх учителів; створення можливостей участі у семінарах для 
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розвитку педагогічних стратегій; надання допомоги вчителям щодо 
застосування освітніх технологій у навчальному середовищі.  

Огляд літератури, яка висвітлює питання професійного розвитку 
педагогів у системі неперервної освіти за рубежем свідчить про 
поглиблений інтерес науковців до цієї проблеми та широке обговорення 
майбутнього педагогічної професії наприкінці ХХ – початку ХХІ 
століття.  

Одним із прикладів партнерства між школою та університетом є 
ініціатива чотирьох шкільних рад Торонто «Навчальний консорціум» 
(Learning Consortium), разом із професорсько-викладацьким складом 
Університету Торонто та Інституту досліджень освіти в Онтаріо 
(Канада), започаткована у 1988 році. Дослідження цього проекту дає 
змогу зробити наступні висновки: три роки діяльності характеризувалися 
співпрацею, спільним фінансуванням, підтримкою та ініціативністю 
освітян. Орган прийняття рішень об’єднував представників кожної з 
шести організацій-учасників. Серед видів діяльності, які застосовувались 
консорціумом були: літні інститути колегіального навчання та 
наставництва; розвиток програм початкової та неперервної професійної 
освіти; конференції, присвячені менторству, введенню у професію та 
наставництву; створення Інтернет-мережі спілкування вчителів; розвиток 
стратегій критичного аналізу власної діяльності [19].  

Заслуговує на увагу співпраця між університетом та школою під 
назвою   «Партнерство Південного Мену» (Southern Maine Partnership), 
штат Мен (США), яка тривала впродовж 15 років. До складу партнерства 
входять три інституції вищої освіти та тридцять чотири шкільні округи. 
Науковець Л. Міллер визначає основні цілі та завдання цього 
партнерства: «Брати участь у партнерстві за допомогою налагодження 
спілкування, діяльності та розвитку проектів; розширювати професійні 
знання вчителів загальноосвітніх шкіл та професорсько-викладацького 
складу; розповсюджувати інформацію та досвід про методику 
викладання, навчання як процес, оцінювання знань учнів, освіту 
педагогів; робити внесок у співпрацю партнерства та забезпечувати 
спілкування між освітянами й суспільством; робити відповідні фінансові 
внески та забезпечувати людські ресурси; забезпечувати зв'язок між 
інституціями-членами партнерства за допомогою колегіальної діяльності; 
впроваджувати досягнення партнерства з метою удосконалення освітніх 
послуг на місцевому рівні освіти [14, 104]».  

Ще одним прикладом партнерства між школою та університетом є 
модель «Програма навчання вчителів» (Teacher Apprenticeship Programme 
– TAP), створена за допомогою об’єднання Університету Торонто та 
кількох загальноосвітніх шкіл з метою забезпечення необхідної 
педагогічної практики для студентів, які обрали програму підготовки 
вчителів, але не мали відповідного досвіду [2]. Така ініціатива виявилася 
чудовою можливістю професійного розвитку не тільки майбутніх 
учителів, але й досвідчених педагогів. Навчання відбувалося у 
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навчальному середовищі впродовж академічного року. Окрім того, і 
практиканти і ментори мали змогу брати участь у семінарах, дискусійних 
групах, а результатом такої форми підготовки майбутніх учителів було 
зарахування їх до когорти найсильніших абітурієнтів програми 
педагогічної підготовки.  

Університети США та Чилі, а також один із шкільних округів Чилі 
розробили проект співпраці, який описують Дж. Кросбі та Дж. Кросбі 
[6]. Професорсько-викладацький склад двох університетів розробив курс 
удосконалення бази знань та розвитку навичок і вмінь учителів 
природничих наук Чилі.  

Широко поширеною практикою у Канаді, Великобританії та США 
є забезпечення можливостей шкільним вчителям-менторам, задіяним у 
роботі із студентами – майбутніми  вчителями, діяльність яких 
відзначилася високою ефективністю, прослухати додатковий навчальний 
курс в університеті чи коледжі. Таким чином, забезпечується можливість 
підвищення кваліфікації досвідчених педагогів за допомогою навчальної 
діяльності в інституції вищої освіти, ознайомлення з останніми 
науковими новинками, теоріями і практикою викладання дисциплін 
педагогічного циклу. 

Багато коледжів та університетів Канади, Великобританії та США 
виступають з пропозиціями проведення днів професійного розвитку, під 
час яких учителі навчаються, отримують сертифікати та набирають 
кредити професійного розвитку, які згодом мають вплив на збільшення 
заробітної плати.  

Створення партнерств між школами та університетами є, на нашу 
думку, ефективною формою професійного розвитку вчителів канадських, 
британських та американських загальноосвітніх шкіл і одним із 
елементів її успіху є знаходження відповідного балансу між правами та 
обов’язками учасників партнерства, надання важливості та значимості 
ролі кожного з них. 

Науковець С. Шварц МсКоттер досліджує роль співпраці у 
процесі професійного розвитку вчителів США [18]. Метою створення 
груп по співпраці з професійного розвитку вчителів було формування 
професійних спільнот педагогів загальноосвітніх шкіл та викладачів 
університетів, учасники яких розвивали співробітництво з питань 
колегіального навчання та підтримки. Зустрічі відбувалися щомісяця 
впродовж 1997-1998 навчального року. Дослідник визначає переваги 
роботи в таких групах: учасники безпечно почуваються; відчувають 
причетність до професійної спільноти; з любов’ю та повагою ставляться 
до власної діяльності, яка є необхідною для суспільства; демократичний 
підхід до відвідання та проведення зустрічей забезпечує можливість 
кожному учаснику виступити в ролі лідера. «Співпраця професорсько-
викладацького складу забезпечує налагодження  зв’язків між 
департаментами та підрозділами [16, 706]». Відсутність формального 
лідерства дає можливість уникнути ієрархічної структури групи.  
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Дослідники Д. Ле Февр та В. Річардсон описують проект програми 
професійного розвитку вчителів загальноосвітніх шкіл (штат Мічиган, 
США), спонсором якого був Центр удосконалення початкового читання 
(Center for the Improvement of Early Reading Achievement – CIERA) у 
рамках програми  Центру досліджень та розвитку освіти (Educational 
Research and Development Centres Program) під керівництвом 
Департаменту освіти США [12]. Автори аналізують основні 
характеристики реформи американської загальноосвітньої школи та роль 
вчителя у цьому процесі, визначають суттєві фактори ефективності 
реформ, серед яких: усвідомлення необхідності впровадження змін у 
професійній діяльності педагогів; ознайомлення всіх, без винятку, 
вчителів із завданнями реформи (розвиток культури вдосконалення 
школи та навчальних програм); відведення необхідного для здійснення 
реформ часу та підтримки реформ (проведення круглих столів, дискусій 
для ознайомлення з новими освітніми технологіями і їхнього 
впровадження в практику); створення творчих груп учителів (визначення 
цілей та завдань, розвиток системи оцінювання діяльності і педагога, і 
учня, призначення координатора програми для узгодження всіх 
елементів процесу реформування та діяльності його учасників).  

У ході дослідження здійснено аналіз кількох програм 
професійного розвитку вчителів американських загальноосвітніх шкіл: 

• «Успіх для всіх» (Success for All – SFA) 1984р. – програма 
розроблена для вчителів початкової школи Робертом Славіним 
(Університет Хопкінс);  

• «Розвиток читання» (Reading Recovery) – програма розроблена 
М. Клеєм у 1985 році для роботи з учнями початкової школи, які мають 
труднощі із читанням та письмом;  

• програма «Грамотність» (Literacy Program), запроваджена у 
1997-1998рр.;  

• програма «Еклектична школа» (Eclectic School Program), 
запроваджена  в міських школах у 1997-1999рр.;  

• «Державний стандарт» State Standard Project (1993-1996рр.) – 
проект співпраці між департаментами освіти штатів та університетами 
щодо професійного розвитку вчителів за допомогою проведення літніх 
інститутів та щомісячних зустрічей.  

На основі аналізу цих програм приходимо до висновку, що 
основними чинниками, які мають вплив на ефективність професійного 
розвитку вчителів є забезпечення підтримки вчителям (професійна, 
моральна); впровадження змін у розуміння багатогранності професійної 
діяльності вчителів (доступність відповідної літератури, організація 
семінарів та тренінгів, дискусій, діалогів); необхідного часу (і для 
освітян, що організовують програми професійного розвитку, і для 
вчителів, які їх освоюють); розвитку довірливих та конфіденційних 
стосунків; балансу між індивідуальною автономністю та основним 
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напрямом програми; гнучкості програми професійного розвитку 
педагогів з урахуванням побажань та потреб вчителів. 

Співпраця між різними інституціями є цікавим прикладом 
професійного розвитку вчителів на теренах Канади, Великобританії та 
США. До прикладу, у Канаді існує кілька проектів, в яких беруть участь 
шкільні округи, університети, міністерства/департаменти освіти. 
Університет Торонто ініціював створення Центру розвитку вчителів 
(Centre for Teacher Development), який співпрацює із шкільними радами з 
питань забезпечення неперервної професійної освіти педагогів з певних 
навчальних дисциплін. У Британській Колумбії університети, які готують 
майбутніх учителів, співпрацюють з Міністерством освіти провінції та 
місцевими шкільними округами з метою проведення регіональних літніх 
інститутів, семінарів і тренінгів, спрямованих на розвиток та 
удосконалення навчальної програми [20].  

Співпраця професорсько-викладацького складу з різних 
департаментів – це «колегіальні зусилля, які характеризуються спільною 
метою, скоординованою діяльністю, та результатами, відповідальність за 
які розподіляється між усіма учасниками проекту [3, 4]». 

Ще однією формою професійного розвитку вчителів 
загальноосвітніх шкіл Канади, Великобританії та США є співпраця між 
школами та різноманітними професійними організаціями за межами 
формальної системи професійної освіти. Науковці Д. Бейнер, Д. 
Кантрелл та П. Беррон описують партнерство між школою та 
представниками системи охорони навколишнього середовища та 
природних ресурсів, які виконують роль неформального вчителя, 
навчаючи учнів екології, і не мають формальної професійної педагогічної 
підготовки [4]. Метою партнерства є сприяння фахівцям галузі охорони 
навколишнього середовища та природних ресурсів у процесі освоєння 
педагогічних навичок і вмінь, а для вчителів – поглиблення знань, 
освоєння додаткових навичок і вмінь в галузі навколишнього середовища 
та природних ресурсів.  

Однією із форм забезпечення неперервної професійної освіти 
вчителів загальноосвітніх шкіл та реформування освіти у Канаді, 
Великобританії та США є запровадження шкільних Інтернет-мереж. Цілі, 
з якими створюються  шкільні Інтернет-мережі можуть бути 
різноманітними: проведення практичних досліджень, виявлення 
основних переваг та недоліків новацій. Зазвичай, такі проекти 
охоплюють велику кількість шкіл та їхніх колективів.  

Подібно до шкільних Інтернет-мереж, у Канаді, Великобританії та 
США широкого розповсюдження набувають проекти під назвою 
«Інтернет-мережа спілкування між вчителями», за допомогою якої 
останні мають можливість вирішувати проблеми, пов’язані із їхньою 
діяльністю, здійснювати власний професійний розвиток. Такі проекти є 
відносно неформальними, якщо мова йде про регулярні зустрічі вчителів, 
але формальними, якщо маємо на увазі інституційні зв’язки та 
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спілкування. Науковець М. Хуберман наголошує на важливості Інтернет-
мережі спілкування між вчителями, оскільки співпраця між колегами 
школи, в якій працює вчитель та за її межами, управління цією мережею 
самими ж вчителями, адресування питань та отримання відповідей 
спеціалістів, які запрошуються до участі у проекті, сприяє підвищенню 
кваліфікації педагога [9].  

Створення дослідницьких груп учителів – є однією із форм 
професійного розвитку педагогів, які працюють в загальноосвітніх 
школах Канади, Великої Британії та США. Діяльність таких груп 
спрямована на критичний аналіз власних знань, навичок і вмінь, досвіду 
педагогів. Науковець Дж. Хаммерман наводить приклад такої 
дослідницької групи «Математика для майбутнього» [8]. Зустрічі 
учасників цієї дослідницької групи відбувалися впродовж кількох років, 
під час яких вирішувалися проблеми методики викладання математики, 
змісту педагогічних знань, теорії та практики педагогіки.    

За допомогою впровадження інформаційно-комунікаційних 
технологій у неперервну професійну освіту вчителів загальноосвітніх 
шкіл, комп’ютери та новітні технології переходять із стану «предмет 
навчання» у стан «інструментарій навчання». Науковець Ф. Одаш описує 
проект освітніх інституцій штату Аляски (США), метою якого був 
розвиток трьох он-лайн курсів післядипломної освіти для вчителів [15]. 
Дослідник А. Гленн описує різноманітні програми технологічної освіти, 
які ґрунтуються на технологічній підтримці шкільного округу (округ 
наймає фахівців у галузі технологій, які відвідують школи та проводять 
семінари для вчителів), та створенні окружних ресурсних центрів 
(забезпечення літературою, доступом до он-лайн бібліотек) [7].  

Немає сумніву в тому, що доступність неперервної професійної 
освіти, яка забезпечується новітніми інформаційно-комунікаційними 
технологіями, сприяє забезпеченню принципу гнучкості та свободи 
вибору освітнього вектора людини. «При всій різноманітності форм 
науково-методичної роботи спільною є думка про те, що розв’язати 
багатопланові завдання підвищення кваліфікації педагогічних кадрів 
можна лише шляхом налагодження органічного зв’язку між усіма 
групами форм методично-наукової роботи та отримання права на вільний 
вибір тих, які відзначаються гнучкістю і враховують потреби педагогів, 
які виникали в процесі практичної діяльності [1, 11]».  

Окрім Інтернету, інші новітні технології використовуються у 
процесі професійного розвитку вчителів, а саме: цифрові камери, які 
дають можливість вчителеві принести в клас ті матеріали, які раніше 
були недоступними. Деякі вчителі створюють власні електронні 
портфоліо та портфоліо своїх учнів, фіксуючи результати їхньої 
діяльності за допомогою цифрової камери.      

Професійний розвиток педагогів є одним із основних факторів 
удосконалення школи у Канаді, Великобританії та США. Постійний 
аналіз їхнього професійного розвитку забезпечує можливість здійснити 
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аналіз його переваг та недоліків і внести певні корективи. Кожна кафедра 
чи об’єднання вчителів-предметників оцінює професійну діяльність своїх 
колег та визначає проблеми, які необхідно вивчати. Вони включаються 
до загального плану професійного розвитку вчителів школи і на основі 
кафедральних планів розробляється його бюджет. Для затвердження 
бюджету, кафедри повинні чітко визначити як та чи інша діяльність 
пов’язана з планом розвитку та удосконалення школи, а також цілями та 
завданнями кафедри; який вплив вона матиме на процеси удосконалення 
викладання та навчання; який моніторинг за процесом досягнення мети 
передбачено.   

У ході дослідження вдалося з’ясувати, що у системах неперервної 
педагогічної освіти Канади, Великої Британії та США застосовуються 
різноманітні форми, методи і моделі професійного розвитку педагогів на 
інституційному рівні. Ефективними моделями та формами професійного 
розвитку педагогів є партнерства, які об’єднують вчителів-практиків 
загальноосвітніх шкіл, професорсько-викладацький склад університетів 
та студентів-майбутніх учителів, політиків в галузі освіти та шкільних 
учителів, представників різних професій.  

Педагог, на нашу думку, – це особистість, яка під впливом 
зовнішніх чинників набула потрібних для актуалізації творчого 
потенціалу додаткових мотивів, особистісних утворень, здібностей, які 
допомагають досягти творчих результатів в одному чи кількох видах 
творчої педагогічної діяльності. Відсутність мотивації у вчителя до 
професійного зростання, непідготовленість до впровадження нового 
змісту та методів навчання, та й, з рештою, недостатній рівень 
підготовки вчителів веде до падіння рівня навчальних досягнень учнів.  

Представлені інституційні форми і моделі  професійного розвитку 
педагогів широко застосовуються з метою набуття педагогами знань, 
умінь і навичок, спрямованих на вдосконалення їхньої компетентності, 
що сприяє інтелектуальному й культурному розвиткові особистості, 
формуванню в неї здатності швидко реагувати на запити часу. 
Компетентність включає, крім сугубо професійних знань та вмінь, що 
характеризують кваліфікацію, такі якості, як ініціатива, співробітництво, 
здатність до роботи в групі, комунікативні здібності, уміння учитися, 
оцінювати, логічно мислити, відбирати і використовувати інформацію. 
Отже, різноманітні форми партнерств, які використовуються 
канадськими, британськими та американськими освітянами, а також 
інформаційно-комунікаційні технології представляють широкі 
можливості для професійного розвитку вчителів загальноосвітніх шкіл та 
професорсько-викладацького складу навчальних закладів системи 
професійної педагогічної освіти Канади, Великобританії та США.  

Однак слід зазначити, що охарактеризовані форми, методи і 
моделі професійного розвитку канадських, британських та 
американських учителів можуть слугувати тільки основою для 
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професійного розвитку педагогів в Україні і потребують адаптації до 
реалій української дійсності.  

Отже, характеристиками партнерств з професійного розвитку 
вчителів між різними інституціями системи освіти Канади, 
Великобританії та США, департаментами однієї організації, 
представниками інших галузей народного господарства є налагодження 
співпраці, відкритого діалогу, забезпечення підтримки, аналізування 
власної педагогічної діяльності, конструктивна критика колег. Підтримка 
колег та співпраця є важливими компонентами професійного розвитку 
педагогів, оскільки вона передбачає розповсюдження серед колег знань, 
а також сприяє самовизначенню педагога як особистості, здатної 
формулювати власну життєву позицію та цілі особистого і професійного 
розвитку.  
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In the article, the problem of professional development forms, models 

and methods of Canadian, British and American teachers has been studied. 
The author researches the literature, dedicated to the problem and analyses the 
pros and cons of different forms, models and methods of teachers’ 
professional development at the institutional level.      
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ПРОЕКТУВАННЯ ТА ПОБУДОВА СТРУКТУРНО-ЛОГІЧНОЇ  
МОДЕЛІ ПОНЯТЬ КУРСУ "КОМП’ЮТЕРНІ МЕРЕЖІ"  

ДЛЯ СТУДЕНТІВ ІНЖЕНЕРНО-ПЕДАГОГІЧНИХ 
СПЕЦІАЛЬНОСТЕЙ 

 
Постановка проблеми у загальному вигляді. Розвиток сучасної 

дидактики призводить до посилення її зв’язків з іншими науками, а саме 
філософією, логікою, психологією, лінгвістикою, математикою, 
кібернетикою, інформатикою та ін. При цьому виникає проблема 
встановлення точок дотику та визначення взаємозв’язків різних наук. 
Аналізуючи підготовку фахівця інженера-педагога ряд вчених, зокрема 
А.Т. Маленко зазначає, що "поняття "інженер-педагог" розглядається як 
комплексне поєднання суспільних, загальнонаукових, інженерних, 
психолого-педагогічних і методичних компонентів, свідоме засвоєння 
яких зумовить можливість особистості найбільш повно виконувати 
покладені на неї функції" [8, 41]. Зміст інженерно-педагогічної освіти 
повинен відповідати тим знанням, вмінням і навичкам, що треба 
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сформувати у процесі навчання, а також розкривати і забезпечувати 
відповідність законам педагогіки і законам виробництва (зокрема це 
стосується використання комп’ютерних технологій, локальних і 
глобальних мереж). 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Предметом дидактики 
є зміст навчання (чому навчати) і організація навчання (як навчати). 
Зміст навчання – це точно визначена система знань, умінь та навичок, 
якими повинні оволодіти студенти. Хоча педагогічна наука накопичила 
на протязі історії чималий досвід, але очевидним є той факт, що їй до 
останнього часу не вистачало точності в аналізі навчального впливу. 
Чисельні педагогічні рекомендації ґрунтуються на якісних 
характеристиках, а не кількісних результатах. Без уведення 
математичних методів немає можливості навіть коректно сформувати 
завдання, які відносяться, наприклад, до знаходження засобів керування 
педагогічним процесом. Без таких методів і без розробки способів 
пристосування їх до завдань навчання і потреб теоретичної педагогіки 
тим більше не можливий вагомий успіх в практичній раціоналізації 
навчання. 

Втілення точних математичних, логіко-математичних, теоретико-
інформаційних і інших методів в педагогіку здійснюється шляхом 
програмового навчання та застосування в педагогіці ідей і засобів 
кібернетики. З цієї точки зору навчання розглядається як точно 
розподілений за часом процес. При цьому розподілі порція навчального 
матеріалу визначається на основі педагогічного досвіду, а за допомогою 
об’єктивних критеріїв, які забезпечують раціональні умови для засвоєння 
основ наук. 

Ю.І. Машбиць пише: “Проектування навчальної програми 
повинно базуватися на певному психолого-педагогічному фундаменті. 
Перш за все, потрібно спроектувати процес навчання і лише потім 
здійснювати його машинну реалізацію. Звідси, основні зусилля 
психологів і педагогів повинні бути спрямовані на розробку теоретичних 
основ і технології проектування навчальних програм” [10, 5]. 

Мета дослідження. Розглядаючи курс "Комп’ютерні мережі" для 
студентів інженерно-педагогічних спеціальностей постає проблема 
визначення його структури та змістовних модулів навчання. Способом 
організації активної навчально-пізнавальної діяльності є проблемне 
навчання, або задачний підхід. Зазначимо, що на сьогодні не існує чітко 
окресленої логічної структури навчально-пізнавальних задач, які повинні 
розв’язувати студенти спеціальності "Комп’ютерні системи та мережі" у 
процесі засвоєння змісту курсу. Ми маємо за мету задачне 
структурування змісту курсу згідно кредитно-модульної системи 
навчання. 

Задачне структурування змісту курсу приводить до розгляду та 
виділення базових понять та визначення структури системи внутрішніх 
зв’язків між поняттями навчального матеріалу курсу "Комп’ютерні 
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мережі" для студентів інженерно-педагогічних спеціальностей. 
Задачі дослідження. Визначення структури системи внутрішніх 

зв’язків між поняттями навчального матеріалу курсу "Комп’ютерні 
мережі" потребує розв’язання наступних задач: 

– визначення базового набору (системи) понять курсу 
"Комп'ютерні мережі"; 

– аналіз та встановлення системи внутрішніх зв’язків між 
поняттями, які входять до матеріалу курсу; 

– дослідження проблеми взаємозв’язку організації навчально-
пізнавальної діяльності студентів та структури навчального матеріалу; 

Виклад основного матеріалу дослідження. Положення про 
єдність свідомості та діяльності є одним з головних принципів сучасної 
психології та педагогіки. "Діяльність людини зумовлює формування її 
свідомості, психічних зв’язків, процесів і властивостей, а останні 
здійснюють регуляцію людської діяльності, є умовою їх адекватного 
виконання" [15, 251]. При цьому "найбільш суттєвий аспект роботи 
мислення полягає ... у тому, щоб включаючи речі до нових зв’язків, 
приходити до усвідомлення речей у нових, незвичайних їх якостях" [14, 
278]. Таким чином, пізнання не можливе без діяльності, окремим 
випадком є пізнання в процесі навчання.  

Можливість здійснювати вплив на навчальну-пізнавальну 
діяльність та деякі його критерії залежить від застосованого керування 
під час процесу навчання. Характер пізнавальної діяльності студентів 
визначається, з одного боку, особливостями їх мислення та психіки у 
цілому, а з іншого – структурою та змістом матеріалу, що вивчається, 
організацією процесу навчання. "Пізнавальний процес зумовлений 
логічною структурою змісту знань і закономірностями їх засвоєння..." 
[6, 125]. 

Керування процесом навчання здійснюється багатьма способами, 
але найбільш важливим серед них є послідовність розгляду тих або 
інших розділів навчального матеріалу, встановлення зв’язків між цими 
розділами. Питання такого роду звичайно розв’язуються інтуїтивно, на 
підставі безпосереднього досвіду викладача і у значній мірі суб'єктивно. 
Звідси випливає, що зв’язок педагогіки з логікою повинен знайти 
відображення перш за все в дидактичному аналізі логічної структури 
навчального матеріалу. Хоча поняття структури відноситься до 
загальнонаукових категорій, воно має філософське значення та останнім 
часом набуло широкого використання у дидактиці.  

У сучасній педагогіці теоретичному питанню структурування 
навчального матеріалу приділяється велике значення, і дослідження у цій 
галузі свідчать, що науково упорядкований зміст навчальної дисципліни 
засвоюється більш ефективно. Наприклад, педагоги Л.І. Барсукова, 
С.О. Бутаков и О.М. Подольська підкреслюють: "Безумовно, для більш 
успішного засвоєння навчального матеріалу необхідні знання структури 
матеріалу та його внутрішніх логічних взаємозв’язків, які ведуть до 
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розуміння предмету, діалектики розвитку його понять" [12]. У той же час 
спеціалісти у галузі педагогіки часто звертають увагу на недостатній 
рівень впорядкованості навчального матеріалу в реальній практиці 
навчання. Так, провідний науковець А.В. Степанюк пише: "…матеріал у 
підручниках підібрано так, що навіть при наданні учням структурно-
логічних схем опису окремих частин навчального курсу більшість учнів 
утрудняються в їх розкритті" [13]. 

Проблема визначення структури навчального курсу потребує 
всебічного розгляду навчального матеріалу, всіх його рівнів. Якщо на 
першому етапі відбору навчального матеріалу достатньо визначити, які 
саме розділи навчального курсу і в якій послідовності необхідно вивчати, 
то далі неминуче постає питання про зв’язок між логічними блоками, 
поняттями, який належить встановити у свідомості студентів, а 
попередньо відтворити у навчальному матеріалі – між його окремими 
поняттями. Зміст навчального матеріалу в першу чергу можна 
характеризувати визначеною системою внутрішніх зв’язків між 
поняттями, які входять до навчального курсу. Внутрішні зв’язки є 
результатом аналізу понять, тобто відтворенням такої форми 
теоретичного мислення як умовиводи. 

Для того, щоб виділяти поняття як центральні елементи 
навчального матеріалу є декілька підстав. Але головна причина полягає у 
понятійній формі людського мислення. Понятійне мислення є однією із 
форм теоретичного мислення та слугує підґрунтям для судження та 
умовиводу. 

Експериментальна частина. Дисципліна "Комп’ютерні мережі" 
вивчається протягом одного семестру, кількість годин за навчальним 
планом складає 54. Нами було виділені 85 понять, які пропонуються 
студентам для засвоєння під час вивчення курсу. Виділяючи головні 
поняття курсу "Комп’ютерні мережі" для студентів інженерно-
педагогічних спеціальностей, треба відштовхуватися від поняття 
"комп’ютерна мережа", саме воно є центральним і на ньому базуються 
всі інші поняття курсу (див. рис. 1). Наведемо визначення поняття 
"комп’ютерна мережа". Комп’ютерна мережа – набір зв’язаних між 
собою автономних комп’ютерів, які можуть обмінюватися даними. [18,  
21]. 

 

Локальна КМ Глобальна КМСтек протоколів

Комп’ютерна мережа

 
Рис. 1. Логічна структура поняття "комп’ютерна мережа"  

 
Вивчення поняття "комп’ютерна мережа" (КМ) нерозривно 

пов’язано з поняттям "стек протоколів КМ", "локальна КМ" та 
"глобальна КМ", що є конкретизацією поняття "комп’ютерна мережа". 
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Таким чином, відштовхуючись від головного поняття, "комп’ютерна 
мережа" будується ієрархічна система, яка зумовлена внутрішніми 
зв’язками з центральним поняттям. 

Стек протоколів – ієрархічно організований набор протоколів, 
достатній для організації взаємодії вузлів у мережі [4, 64]. Поняття "стек 
протоколів КМ" поєднує в собі моделі стеків.  

Один з варіантів побудови курсу "Комп’ютерні мережі" базується 
на порівнянні та аналізі базових моделей комп’ютерних мереж ISO/OSI 
та TCP/IP, тому логічним було би виділити поняття та їх внутрішні 
зв’язки, які стосуються цих базових моделей. Ці моделі мають багато 
спільного, а саме такі рівні: прикладний, транспортний, мережевий. 
Реалізацію цих рівнів доцільно розглянути більш детально. Саме на ці 
рівні звертається увага студентів під час вивчення інших дисциплін 
комп’ютерного циклу. Під час вивчення дисципліни "Захист інформації в 
обчислювальних системах та мережах" велика увага приділяється 
розгляду засобів захисту інформації, які реалізовані саме на прикладному 
рівні. 

Використовуючи подібний алгоритм та просуваючись вздовж 
змісту навчального курсу, ми отримали наступну логічну структуру 
навчального матеріалу (див. рис. 2). 

Модель ISO/OSI заснована за пропозицією міжнародної 
організації із стандартизації (International Standardization Organization, 
ISO), як перший крок до міжнародного стандарту протоколів, що 
використовуються на різних рівнях. 

Стек протоколів моделі ISO/OSI складається з семи рівнів, тому 
логічні зв’язки цього поняття необхідно розглядати саме з поняттями, які 
описують всі сім рівнів моделі. Це наступні поняття: "прикладний 
рівень", "рівень подання", "сеансовий рівень", "транспортний рівень", 
"мережевий рівень", "канальний рівень", "фізичний рівень". Кількість 
рівнів пояснюється однією з вимог: кількість рівнів повинно бути 
достатньо великим, щоб різні функції не об'єднувалися в одному рівні 
без необхідності, але і не надто, бо архітектура може стати громіздкою. 

Модель TCP/IP було розроблено за ініціативою Міністерства 
оборони США більш як 20 років тому для зв’язку експериментальної 
мережі ARPAnet з іншими комп’ютерними мережами. Великий внесок у 
розробку TCP/IP було зроблено університетом Берклі. Сьогодні стек 
TCP/IP є одним з самих поширених стеків протоколів обчислювальних 
мереж. Дійсно, тільки мережа Інтернет об’єднує більше 10 мільйонів 
комп’ютерів з усього світу, які взаємодіють один з одним за допомогою 
стеку протоколів TCP/IP. Модель TCP/IP містить лише чотири рівні, але 
логічні зв’язки цього поняття треба розглядати так само як і стека 
ISO/OSI (рис. 2).  

Використовуючи надану схему, можливо легко встановити 
співвідношення понять, які описують рівні обох моделей комп’ютерної 
мережі. Вдається чітко виділити, які поняття в моделях співпадають, які 
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узагалі відсутні у розглянутій моделі. Наприклад: поняття "рівень 
подання" і "сеансовий рівень" моделі ISO/OSI не знаходять свого 
еквіваленту в моделі TCP/IP. 

 
Стек протоколів

Модель ISO/OSI

Рівень подання
Сеансовий рівень

Мережевий рівень
Канальний рівень

Фізичний рівень

Модель TCP/IP

Прикладний рівень

Транспортний рівень

 
 

Рис. 2. Логічна структура поняття "стек протоколів" 
 

"Фізичний рівень комп’ютерної мережі має справу з передавання 
бітів фізичними каналами зв’язку, такими, наприклад, як каоксіальний 
кабель, кручена пара, оптоволоконний кабель або безпровідний зв’язок" 
зазначають провідні фахівці [4, 69]. Розглядаючи логічну структуру 
поняття "фізичний рівень" було виділено такі поняття: " характеристики 
ліній зв’язку", "кручена пара","UTP", "STP", "коаксіальний кабель", 
"волоконна оптика", "одномодове оптоволокно", "багатомодове 
оптоволокно", "активний повторювач", "безпровідний зв’язок", 
"радіозв’язок", "зв’язок у мікрохвильовому діапазоні", "телефонна 
мережа", "мультиплексування", "комутація", "модем", "дуплексний 
зв’язок", "напівдуплексний зв’язок". Ці поняття утворюють лінійну 
структуру. Це пояснюється відсутністю у змісті навчального матеріалу 
повторів при вивченні цих понять (див. рис. 3). 

Треба звернути увагу на такі поняття, як "безпровідний зв’язок" та 
"волоконна оптика". Ці поняття потребують більш детального вивчення 
завдяки проникненню сучасних технологій у наше життя. Оптоволоконні 
цифрові телефонні мережі, безпровідний доступ до мережі в метро, 
аеропортах, залізничних вокзалах потребує для обслуговування 
підготовлених спеціалістів. Підготовку цих спеціалістів може 
забезпечити лише якісна професійно-технічна освіта в якій працюють 
справжні фахівці з інженерно-педагогічною освітою. 

 85
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Рис. 3. Логічна структура поняття "фізичний рівень" 
 
Спираючись на таку методику виділення системи понять та 

зв’язків між ними, проаналізовано навчальний матеріал курсу 
"Комп’ютерні мережі" для студентів інженерно-педагогічних 
спеціальностей вищих навчальних закладів. Ця система дозволить 
підійти до створення раціональної структури курсу з врахуванням 
законів логіки та загальних принципів людського пізнання. 

Таким чином, довільний відрізок навчального матеріалу, будь-яке 
пояснення, міркування, характеризується визначеною логічною 
структурою. Ця логічна структура залежить від наступних чинників: які 
поняття та судження використовуються для виведення тієї чи іншої 
закономірності, для обґрунтування того чи іншого положення, які зв’язки 
і відношення між цими поняттями та судженнями встановлюються 
(виявляються) під час процесу міркування (умовиводу, обґрунтування, 
розв’язання), треба також мати на увазі, що одна й таж сама думка, одне 
й те саме поняття по-різному сприймаються і розуміються у залежності 
від того, в якому логічному контексті вони виступають. Дослідження 
зв’язків понять у навчальному матеріалі об’єднує зусилля психології 
навчання та дидактики для того, щоб організувати діяльність студентів 
насамперед інтелектуальну, під час процесу навчання. Адже "в міру того, 
як те, що сприймається, включається в нові зв’язки, воно виступає у все 
нових характеристиках понять, що все більш глибоко і всебічно 
розкривають його сутність" [14, 71]. 

Проблема формування, зокрема логічного структурування, змісту 
навчальних курсів систематично привертає увагу науковців. Психологи 
розглядають означене питання з позицій оптимізації процесу навчання, 
досягнення мети, виконання завдань відповідно до психологічного, 
фізіологічного розвитку суб'єктів діяльності з урахуванням 
закономірностей психічних процесів формування системи знань, умінь і 
навичок. Дидакти вирішують проблему з позицій досягнення визначеної 
мети, розв'язання завдань навчання за умов обов'язкового виконання 
дидактичних принципів, вимог на різних рівнях засвоєння знань, умінь, 
навичок організації процесу навчання [7; 9; 11; 16 та інші]. 
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Навчальні предмети спираються на моделі об’єктів реальної 
дійсності, але способів побудови навчальних предметів багато. 
Необхідно знайти науково-обґрунтовану методику створення моделі 
навчального матеріалу курсу. Як зазначає відомий вчений А.М. Сохор: 
"для структурного та кількісного аналізу навчального матеріалу велике 
значення має вибір способу моделювання, що дозволяє зобразити 
структуру зв’язків між логічними елементами матеріалу" [16, 64]. Він 
пропонує використати теорію графів для побудови моделі навчального 
матеріалу, отримана схема буде називатися структурною формулою. 

На думку багатьох вчених, схеми, а зокрема графи, дозволяють 
легше виявляти та відтворювати логічні зв’язки між поняттями 
навчального матеріалу. Так, відомий вчений Н.Ф. Тализіна виділяє схеми 
як засоби необхідні для матеріалізації деяких сторін розумової діяльності 
[17, 75]. Вчений Т.В. Кудрявцев називає схеми "мостом, перекинутим від 
знань у поняттях до конкретних практичних задач" [5, 7]. Про те, що 
схема дозволяє перевести навчальний матеріал з абстрактно-словесного 
до конкретного плану, зазначає М.Е. Боцманова [1, 14]. 

Як відомо, навчання ніколи не починається з порожнього місця. 
Кожній студент має певний досвід та знання, тому при навчанні треба 
виходити з набутого рівня знань, який є характерним для студентів. 
Структурна формула курсу повинна містити тільки ті поняття які є 
найбільш важливими.. 

Виділені вище логічні зв’язки понять курсу "Комп’ютерні мережі" 
для студентів спеціальностей 6.010100, 7.010104 – Професійне навчання 
Профіль підготовки: "Комп’ютерні системи та мережі", "Обробка і 
захист інформації в комп’ютерних системах та мережах" дозволяють 
подати навчальний матеріал у вигляді структурної формули. 

Структурна формула курсу містить 83 вершини, кількість 
замкнутих контурів становить 13, кількість ребер – 95. За формулою 

n
mp 2

=
, 

де m – кількість ребер, а n – кількість вершин, обчислимо середню 
ступінь структурної формули. Вона дорівнює 2,29. 

Зміст навчального матеріалу не містить ізольованих понять, всі 
поняття логічно пов’язані між собою (відсутність ізольованих вершин у 
графі). Це свідчить про те, що мінімальна середня ступінь структурної 
формули дорівнює двом, максимальне значення може прямувати до 
нескінченності. Таким чином отримане нами значення ступеня 
структурної формули навчального матеріалу є досить малим. 

Кількість замкнутих контурів структурної формули дорівнює 
цикломатичному числу графа, що знаходиться за формулою: 

1+−= nmγ . 
Висновки. Значну кількість замкнутих контурів можна 

ліквідувати вивчаючи поняття у порівняні. Наприклад, це стосується 
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стеків протоколів TCP/IP та ISO/OSI; фізичного, канального, 
транспортного та прикладного рівнів; стандартів локальних мереж, 
фізичного та канальних рівнів.  

Враховуючи невелику кількість замкнутих контурів та невисоку 
ступінь структурної формули можна судити про відносну доступність 
навчального матеріалу, що розраховано за розробленою А.М. Сохором 
методикою аналізу структурної формули навчального матеріалу [16, 
120]. 

Подальші напрямки дослідження. В рамках наукового 
дослідження планується розглянути специфіку управління діяльністю 
студентів у процесі навчання дисципліні "Комп’ютерні мережі" 
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Designing and building structural concepts and the logical model 
course "Computer networks" for engineering and pedagogical specialties. The 
ways of solving the problem of definition structure and substantial models of 
the training course "Computer networks" are considered in the article 
 
 
УДК 378.147:004.7 

 
Б.В. Павлюк, В.Ф. Заболотний  
 

ВИКОРИСТАННЯ КОМП’ЮТЕРНИХ МЕРЕЖ  
У НАВЧАЛЬНОМУ ПРОЦЕСІ 

 
Пріоритетом розвитку сучасної освіти є впровадження 

інформаційно-комунікаційних технологій навчання, що забезпечує 
подальше удосконалення навчально-виховного процесу, доступність та 
ефективність різних форм освіти. Розвиток комп’ютерної техніки і 
розширення її функціональних можливостей дозволяє широко 
використовувати комп’ютерні програми на всіх етапах навчального 
процесу. Питання психолого-педагогічного обґрунтування впровадження 
інформаційних технологій у навчальний процес є однією з найбільш 
актуальних проблем педагогіки, відповідних предметних методик 
навчання та дидактики в цілому. 

Аналіз останніх досліджень. Сьогодні в світі нагромаджено 
значний досвід реалізації систем нових інформаційних технологій і 
побудові на їх основі дистанційного навчання. Втім навчання як процес 
вимагає певної організації, це розробка програм, навчальних планів, 
навчальних посібників, комп’ютерних програм, електронних бібліотек, 
забезпечення доступу до навчальних матеріалів. І тут комп’ютерна 
мережа виступає як одна з ланок, що має забезпечити надійний і якісний 
спосіб організації навчального процесу. 

Необхідно відмітити, що в багатьох навчальних закладах на 
сьогодні не існує єдиної мережі, яка б об’єднувала весь навчальний 
заклад, так як не існує на сьогодні мережі, яка б об’єднувала навчальні 
заклади країни в цілому. 

Метою роботи є ознайомлення та аналіз можливостей 
використання комп’ютерної мережі для організації навчально-виховного 
процесу. 

Комп’ютерна мережа – це структура, що складається з 
комп’ютерів, які об’єднані каналами зв’язку [1]. 

Комп’ютерні мережі можна поділити на такі дві групи: глобальні 
мережі та локальні мережі. 

Локальна мережа – це сукупність комп’ютерів, які розміщені в 
межах одного приміщення (офіс, навчальна лабораторія і т.д.) і з’єднані 
між собою каналами зв’язку. 
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Глобальна мережа – це мережа яка утворюється об’єднанням 
локальних мереж каналами зв’язку [1]. 

Основне призначення будь-якої комп'ютерної мережі – надання 
інформаційних і обчислювальних ресурсів під’єднаним до неї 
користувачам. Крім того мережа забезпечує спільне використання 
перефирійних засобів (принтер, сканер і т.д.), а також забезпечення 
спільного доступу до глобальної мережі Інтернет. 

З цього погляду локальну обчислювальну мережу можна 
розглядати як сукупність серверів і робочих станцій. 

Сервер – комп'ютер, під’єднаний до мережі, яка забезпечує її 
користувачів визначеними послугами. 

Сервери можуть здійснювати збереження даних, керування базами 
даних, вилучення обробки завдань, друкування завдань і ряд інших 
функцій, потреба в яких може виникнути в користувачів мережі. Сервер 
– джерело ресурсів мережі. 

Робоча станція – персональний комп'ютер, під’єднаний до 
мережі, через який користувач одержує доступ до її ресурсів. 

Робоча станція мережі функціонує як у мережному, так і в 
локальному режимі. Вона оснащена власною операційною системою, 
забезпечує користувача всіма необхідними інструментами для 
розв’язування прикладних задач [2]. 

Технології мережі – технології, що базуються на використанні 
локальних і глобальних мереж Інтернет і Інтранет. Мережні технології 
можуть бути використані для реалізації усіх форм взаємодії між 
викладачем і студентами, а саме:  

• у мережі можуть бути представлені навчально-методичні 
матеріали, призначені для самостійної роботи студентів;  

• в мережі можна організувати спілкування і процес особистих 
консультацій з викладачем;  

• мережа надає можливість взаємодії групи студентів між собою 
і з викладачем, у тому числі для проведення контрольних заходів [3].  

Електронне навчання знімає просторово-тимчасові обмеження в 
роботі з різними джерелами інформації і визначає новий, відкритий тип 
освіти.  

Ці технології відіграють важливу роль у становленні особистості в 
процесі навчання, підвищують його інтелектуальний, творчий потенціал, 
розвивають аналітичне мислення, самостійність у придбанні знань і 
прийнятті рішень, а в цілому призводять до появи зовсім нового рівня 
мислення [3].  

Для навчального процесу необхідна велика кількість довідкової й 
енциклопедичної літератури. Для читачів забезпечується доступ до 
електронних баз даних через локальну мережу (на мал. 1 показано 
приклад організації локальної мережі). Можлива організація роботи 
користувачів з електронними ресурсами [1].   
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Мал. 1 Приклад побудови локальної мережі. 

Мережі обслуговуються серверами: web-сервер (www.bsu.ru), ftp-
сервер (ftp.bsu.ru), поштовий сервер, сервер бази даних дистанційного 
навчання, сервер бази даних бібліотек, dns-сервер, файловий сервер 
локальної мережі, файловий сервер для роботи комп'ютерних класів, ftp-
сервер для локальної мережі [4]. 

За допомогою локальної мережі можливо: 
1) організувати лабораторію дистанційного навчання, база даних 

якої буде містити електронні версії робочих програм, лекцій, допомога із 
самостійною роботою студентів, довідники, а також електронні 
підручники;  

2) розробити курси у системі NetOpSchool. Принцип роботи 
полягає в тому, що студенти слухають викладача і одночасно бачать на 
екрані трансляцію заняття, яке організовується за допомогою локальної 
мережі; 

3) на сервері можливо розташувати електронну бібліотеку, що 
буде включати два розділи: повнотекстова бібліотека й електронний 
каталог, де буде міститися інформація необхідна для навчання 
(електронні підручники, план навчання, завдання на лабораторні роботи, 
курсові роботи, інсталяційні програми та ін.), з доступом до неї з 
робочих станцій; 

4) розробити навчально-методичні комплекси по всіх реалізованих 
дисциплінах, та методичні розробки по організації самостійної роботи 
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студентів, і передачі їх по локальній мережі як студентам, так і 
викладачам; 

5) передавати файли, зображення, навчальні відео-ролики та 
багато іншої інформації; 

6) організувати і провести комп’ютерне тестування. Завдання для 
тестування транслюється із сервера на робочі місця студентів. При чому 
завдання вибираються “рандомізованим” методом із загального списку 
питань, які зберігається на сервері у текстовому форматі. Студент 
вводить своє ім’я та групу і відповідає на блок запитань. Після 
проходження тестування викладач отримує електронний звіт про його 
проходження, де міститься інформація: який студент проходив тести, на 
які питання і скільки часу він відповідав, а також загальний результат 
тестування; 

7) організувати імітаційну модель глобальної мережі Інтернет, з 
метою вивчення і навчання працювати з електронною поштою, 
телеконференціями, чату, пошуковими системами та з іншими сервісами 
глобальної мережі. Для цього необхідно мати комп’ютери, що об’єднані 
у локальну мережу та програму яка призначена для роботи в локальній 
мережі під управлінням Windows 98/NT/2000/XP. Організація роботи з 
поштовими програми формує в студентів уміння: 

• створювати електронні повідомлення відповідно до правил 
мереженого етикету; 

• обміну електронними повідомленнями із іншими учасниками 
локальної мережі; 

• прикріплювати до електронних повідомлень файли-вкладиші; 
• переглядати і роздруковувати отримані електронні 

повідомлення; 
• зберігати електронну кореспонденцію на локальному диску, 

створення архівів. 
Для більш серйознішого закріплення навичок роботи з 

електронною поштою, а також з метою формування комунікативних 
умінь можна запропонувати сеанс навчальної переписки. Контроль за її 
ходом здійснює викладач на своєму комп’ютері, для цього у нього 
передбачено відкритий доступ до поштових папок всіх абонентів мережі; 

8) мати досить багатий вибір програм для організації в локальній 
мережі сеансів інтерактивного спілкування в режимі реального часу 
(Chat, он-лайнова конференція), причому багато програм поширюються 
вільно і безкоштовно. Наприклад програма інтерактивного спілкування 
Intranet Chat розрахована на роботу в локальній мережі. За допомогою 
цієї програми є можливість організації в мережі загального і приватного 
чата. Програма Chat-Landia призначена для роботи як у локальній мережі 
з виділеним сервером, так і безпосередньо в Internet. За допомогою даної 
програми є можливість організації в локальній мережі он-лайнових 
конференцій, у ході яких студенти зможуть спілкуватися як із усіма, так і 
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з кожним учасником конференції окремо, організовувати канали, 
пересилати файли [1]. 

Особливу увагу варто приділити формуванню на сервері 
локальної мережі розподіленої гіпертекстової системи, призначеної для 
перегляду студентами в процесі освоєння ними основних прийомів 
роботи з браузером. Необхідно прагнути, щоб матеріали, які відбирають 
для формування навчальної гіпертекстової бази, стосувалися різних 
областей знань, містили цікаві і корисні для студентів матеріали. Це 
можуть бути, наприклад, сайти країнознавчої і мистецтвознавчої 
тематики, створені на російській і іноземній мовах, гіпертекстові 
підручники, посібники і статті, віртуальна бібліотека і т.п. Web – 
сторінки, що складають розподілену гіпертекстову систему, повинні бути 
представлені в різних кодуваннях кириличних шрифтів. Систему можна 
обновлювати і доповнювати роботами студентів. При необхідності на 
сторінках потрібно замінити глобальні посилання на локальні, можна 
організувати “подорож” по Web-сторінках. Багато ВНЗ використовують 
Windows, Word, Ехсеl – усі ці програми містять убудовані електронні 
підручники (довідники), а це прекрасне середовище для знайомства з 
гіпертекстом. Викладачеві тільки необхідно заздалегідь спланувати 
“маршрут” подорожі по гіпертекстових сторінках електронного 
підручника. 

Забезпечити більш повне розуміння студентами структури HTML-
документів допомагає робота зі створення власної Web-сторінки. 
Щоб діяльність здійснювалася більш продуктивно, на сервері локальної 
мережі розміщуються колекції малюнків у форматах *.gif і *.jpg, з якими 
студенти могли б експериментувати, сценарії для додавання створеним 
Web-сторінок інтерактивності, корисних заготівель, а також 
гіпертекстовий підручник по HTML, до якого можна звертатися у 
процесі роботи. Що стосується тематики web-сторінок то можна вибрати 
наступні теми: питання історії, краєзнавства і країнознавства, екології, і 
т.п. На своїх Web-сторінках студенти можуть висловити і 
проілюструвати власну точку зору на актуальні проблеми сучасного 
суспільства. Під час роботи студенти можуть поєднуватися у творчі 
групи. Засоби локальної мережі забезпечують у цьому випадку 
оперативний контроль за роботою творчих груп, індивідуалізацію 
підходу до кожного студента незалежно від рівня його підготовки. 

Корисною виявляється діяльність, що спрямована на реалізацію 
міжпредметних зв'язків, як створення гіпертекстових інформаційних 
навчальних програм з різних предметів. Створені студентами тематичні 
сайти і навчальні програми можуть бути використані у наступному ході 
занять. Доцільно також залучати студентів до створення офіційного 
сайту навчального закладу.  

Необхідно, однак, відзначити, що вивчення мови гіпертекстової 
розмітки HTML – справа кропітка. Значно заощадити час, який 
потрібний для вивчення Web-дизайну, допоможе використання 
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заготівель HTML-сторінок. Для створення Web-сторінок може бути 
успішно застосований також текстовий редактор Microsoft Word, Front 
Page або редактор презентацій Microsoft PowerPoint [5]. 

Одна з найбільш розповсюджених задач, що стоять сьогодні перед 
користувачем Інтернет – пошук інформації в глобальній мережі, тому 
необхідно ознайомити студентів з основними принципами пошуку, 
формування в них навичок складання пошукових запитів.  

Часткова імітація роботи пошукових систем у локальній мережі 
може бути виконана в такий спосіб: викладач (або його помічник-
студент) готує обрані матеріали Internet, зв'язують їх гіперпосиланнями з 
рубриками пошукових сторінок, а також зберігають на сервері Web-
сторінки, що представляють собою відповіді різних пошукових систем 
(наприклад, Rambler, Yandex, Meta, Google, Yahoo тощо) на визначені 
запити. Задавши визначений запит (з декількох варіантів, 
запропонованих викладачем) і натиснувши на кнопку «Пошук», студенти 
одержують доступ до Web-сторінок. Чим більше кількість представлених 
пошукових систем, тим більше можливості порівнювати результати, 
отримані від кожної з них, здобуваючи досвід, необхідний для 
самостійної розробки стратегії пошуку інформації [6].  

Таким чином, імітаційна модель телекомунікаційної мережі, що 
включає в себе електронну пошту, он-лайнові конференції і чати, 
електронні дошки оголошень, гіпертекстову розподілену систему з базою 
пошуку, файловий архів, надає найширші можливості для формування в 
більшості студентів, основних практичних умінь і навичок, необхідних 
їм для самостійної і продуктивної роботи в Internet. 

Основну частину підготовки в області Internet-технологій 
студенти одержують у локальній мережі, працюючи з імітаційною 
моделлю. Проте доцільним (при наявності відповідних умов) дати 
студентам можливість застосувати свої знання й уміння в нових умовах, 
а саме, безпосередньо в мережі Internet. Це може бути участь у якому-
небудь телекомунікаційному навчальному проекті, конкурсі, спілкування 
зі своїми однолітками у форумах, чатах, а також за допомогою 
електронної пошти. 

В лабораторіях навчальних закладів комп’ютерна мережа 
дозволяє підвищити якість навчання та впровадження сучасних 
технологій навчання в навчальний процес. Локальна мережа дозволяє 
економити ресурси обчислювальної техніки в навчальному закладі. 
Також можна організовувати швидкий доступ до інформації, яку 
необхідно отримати терміново. 

 
Література 

1. Сергеев А.П.  Офисные локальные сети. Самоучитель. – 
Москва, 2004. 2. Компьютерные сети и сетевые технологии: пер. с англ./ 
Марк Спортак, Френк Паппас и др. – Киев, 2002. 3. Федорчук І.І., 
Шилов А.В. Використання мережних комп’ютерних технологій у 

 94



навчальному процесі Актуальні проблеми виробничих та інформаційних 
технологій, економіки та фундаментальних наук: Збірник наукових 
праць. – Випуск 3. – Вінниця, 2006. 4. Компьютерные сети. Принцыпы, 
технологии, протоколы / В.Г. Олифер, Н.А. Олифер. – Санкт-Петербург, 
2001. 5. Гаевский А.Ю., Романовский В.А. Самоучитель по созданию 
Web-страниц: HTML, JavaScript и Dynamic HTML. – Киев, 2002.  6. Гесев 
В.С. Internet: учеба, работа, полезные ресурсы. Краткое руководство. – 
Москва, 2005. 

 
The article contains information about the use of computer networks in 

an educational process. Technologies of organization of networks are 
considered. Possibilities of the use of local and global network are described, 
both by a teacher and a student. The purpose of the article is an acquaintance 
and analysis of possibilities of the use of computer network for organization of 
an educational process. 
 
 
УДК 378:004.056.53 

 
Л.В. Передерий 
 

ПРОБЛЕМЫ ЗАЩИТЫ ПРОГРАММНОГО ОБЕСПЕЧЕНИЯ: 
МЕТОДИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ 

 
Проблемы защиты компьютерной информации становятся все 

актуальнее, несмотря  на то, что разработчики систем применяют самые 
современные технологии защиты информации от злоумышленников, 
которые, в свою очередь, используют любые малейшие просчеты 
разработчиков в своих целях. Поэтому будущие разработчики 
компьютерных систем, каковыми являются сегодняшние студенты 
ВУЗов, должны знать просчеты своих предшественников для того, чтобы 
не повторять их ошибок и предупреждать появление новых. Ошибки в 
программном обеспечении до сих пор составляют одну из самых 
обширных брешей в системе безопасности ЭВМ. Современное 
программное обеспечение, даже выпускаемое гигантами индустрии 
компьютерных систем, грешит появляющимися и исчезающими от 
версии к версии ошибками и непредусмотренными возможностями [1, 5]. 

Операционные системы (ОС) являются основной частью 
программного комплекса ЭВМ и при этом выполняют огромный набор 
промежуточных операций между прикладными программами и 
аппаратным обеспечением. Естественно, что ошибки в них интересуют 
злоумышленников более всего. Операционная система является 
важнейшим программным компонентом любой вычислительной 
машины, поэтому от уровня реализации политики безопасности в каждой 
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конкретной ОС во многом зависит и общая безопасность 
информационной системы. 

Рассмотрим безопасное разделение оперативной памяти и файлов 
между процессами и пользователями и устойчивость операционных 
систем к сетевым атакам. Операционная система MS-DOS, практически 
мало применяемая в настоящее время, является ОС реального режима 
микропроцессора Intel, а потому здесь не может идти речи о разделении 
оперативной памяти между процессами. Все резидентные программы и 
основная программа используют общее пространство ОЗУ. Защита 
файлов отсутствует, о сетевой безопасности трудно сказать что-либо 
определенное, поскольку на том этапе развития информационных 
технологий драйверы для сетевого взаимодействия разрабатывались не 
фирмой MicroSoft, а малоизвестными разработчиками. 

Семейство операционных систем Windows 95, 98, Millenium – это 
клоны, изначально ориентированные на работу в домашних ЭВМ. Эти 
операционные системы используют уровни привилегий защищенного 
режима, но не делают никаких дополнительных проверок и не 
поддерживают системы дескрипторов безопасности. В результате этого 
любое приложение может получить доступ ко всему объему доступной 
оперативной памяти как с правами чтения, так и с правами записи. Меры 
сетевой безопасности присутствуют, однако, их реализация не на высоте. 
Более того, в версии Windows 95 была допущена основательная ошибка, 
позволяющая удаленно буквально за несколько пакетов приводить к 
"зависанию" ЭВМ, что также значительно подорвало репутацию ОС, в 
последующих версиях было сделано много шагов по улучшению сетевой 
безопасности этого клона. 

Поколение операционных систем Windows NT, 2000 и их 
последующие версии являются более надежной разработкой компании 
MicroSoft. Они являются действительно многопользовательскими 
системами, надежно защищающими файлы различных пользователей на 
жестком диске (правда, шифрование данных все же не производится и 
файлы можно без проблем прочитать, загрузившись с диска другой 
операционной системы – например, MS-DOS). Данные ОС активно 
используют возможности защищенного режима процессоров Intel, и 
могут надежно защитить данные и код процесса от других программ, 
если только он сам не захочет предоставлять к ним дополнительного 
доступа извне процесса. За долгое время разработки было учтено 
множество различных сетевых атак и ошибок в системе безопасности. 
Исправления к ним выходили в виде блоков обновлений. Таким образом 
эти операционные системы имеют достаточно высокую систему 
безопасности. 

Другая ветвь клонов растет от операционной системы UNIX. Эта 
ОС изначально разрабатывалась как сетевая и многопользовательская, а 
потому сразу же содержала в себе средства информационной 
безопасности. Практически все широко распространенные клоны UNIX 
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прошли долгий путь разработки и по мере модификации учли все 
открытые за это время способы атак. Достаточно себя зарекомендовали : 
LINUX (S.U.S.E.), OpenBSD, FreeBSD, Sun Solaris. Естественно все это 
относится к последним версиям этих операционных систем. Основные 
ошибки в этих системах относятся уже не к ядру, которое работает 
безукоризненно, а к системным и прикладным утилитам. Наличие 
ошибок в них часто приводит к потере всего запаса прочности системы 
[2, 12]. 

Основной проблемой прикладного программного обеспечения 
(ПО) является разработка его фирмами, которые просто не в состоянии 
выделить ассигнования на тщательную проверку своего продукта. 
Средний класс прикладного программного обеспечения является 
наиболее вероятным месторасположением ошибок в системе 
безопасности, так как он с одной стороны уже достаточно сложен, чтобы 
в нем появились эти ошибки, а с другой стороны производится 
недостаточно развившимися фирмами, чтобы проходить полноценное 
тестирование по вопросам безопасности. 

Ошибки в прикладном программном обеспечении были и 
остаются основным путем проникновения злоумышленника как на 
сервера, так и на рабочие станции. Объективная причина этого – 
разработка подобного ПО различными группами разработчиков, которые 
просто не в состоянии уделить должного внимания сетевой и локальной 
безопасности своего продукта. И если фирмы-разработчики 
операционных систем тратят огромные суммы на тщательные испытания 
поведения их программ в нестандартных ситуациях, а также активно 
учитывают многолетний опыт своих же ошибок, то для небольших фирм 
это просто не под силу, да и крайне невыгодно экономически. 

Ошибки активно ищутся группами "хакеров" практически во всем 
более или менее распространенном ПО, однако, наибольшую 
известность приобретают исследования программ, установленных почти 
у каждого пользователя. Так, например, в одной из недавних версий 
MicroSoft Internet Explorer'а была обнаружена ошибка, связанная с 
переполнением буфера, которая приводила к тому, что часть URL-адреса 
попадала на "исполнение" и трактовалась как последовательность команд 
процессора. При этом длины этого участка хватало, например, для того, 
чтобы загрузить на ЭВМ из сети троянскую программу и передать ей 
управление. В последующей версии ошибка была исправлена. 
Программа ICQ – самый популярный электронный пейджер в сети 
Интернет – в очередной своей версии была снабжена своими 
создателями возможностью поддерживать миниатюрный WWW-сервер. 
Однако, ошибка в его реализации позволяла при добавлении слева точек 
в имени первого каталога получать доступ ко всем файлам жесткого 
диска – открывался полный сетевой доступ по чтению. 

Многие атаки используют не только непосредственные ошибки в 
реализации ПО, но и непродуманные разработчиками аспекты 
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использования стандартных возможностей программы. Так, пожалуй, 
самым ярким примером этого являются MACRO-вирусы в документах 
системы MicroSoft Office. Возможность исполнения макросов была 
встроена в эту систему из самых благих побуждений, но тот факт, что 
макросы могут запускаться на определенные события (например, 
открытие документа) и получать доступ на модификацию к другим 
документам, сразу же был использован создателями вирусов отнюдь не в 
благих целях. 

К подобным же примерам следует отнести возможность запуска 
исполнимых DLL-файлов из HLP-файлов. Казалось бы, открывается 
безобидный текстовый файл справки, а оказывается он может честно 
инициировать вызов из прилагающейся DLL-библиотеки да еще и безо 
всякого уведомления об этом пользователя. 

Двумя основными категориями ошибок в разработке 
программного обеспечения являются: 

1. непрогнозированное взаимодействие смежных программ, 
процессов и процедур; 

2. невыполнение набора соглашений, которые разработчик ПО 
считал "само собой разумеющимися". 

Двумя основными классами ошибок при разработке программного 
обеспечения, приводящими к потенциальной возможности проведения 
атак на информацию, являются интерференция данных и нарушение 
неявных ограничений. 

Интерференция (то есть непредусмотренное взаимодействие) 
данных между собой и данных с кодом является менее 
распространенным, но более опасным синдромом, чем описываемая 
ниже проблема ограничений по умолчанию. Практически единственным 
способом вызвать наслоение данных друг на друга либо данных на код 
программы является попытка дойти при операции записи до границы 
области памяти, отведенной под данный блок информации, и преодолеть 
ее – то есть умышленное переполнение буфера. Естественно, что это 
возможно только в тех ситуациях, когда программный код не производит 
проверки длины записываемого значения. 

Для целых и дробных чисел, значений времени и тому подобных 
типов данных запись производится всегда в фиксированном объеме (2 
байта, 4 байта, 10 байт). А вот для строк и массивов данных проверки 
длины перед операциями записи необходимы. Для того, чтобы заставить 
ЭВМ выполнить код или записать данные туда, куда у него нет прав 
записи, злоумышленник специально заставляет систему обрабатывать 
строки очень большой длины, либо помещать в массив количество 
элементов большее, чем его объем. В случае успеха возможно либо 
попадание части строки в сегмент кода или стека с последующим 
исполнением, либо модификация каких-либо служебных данных, что 
позволит затем злоумышленнику войти в систему в обход системы 
защиты. Естественно, что содержимое конца строки (оказывающееся 
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после переполнения буфера в ненадлежащей области памяти) 
подбирается специальным образом. Сами данные или строки могут быть 
абсолютно бессмысленными. 

Проблема ограничений, которые разработчик программы считает 
само собой разумеющимися, но которые на самом деле могут не 
выполняться, встречается гораздо чаще, но реже приводит к каким-либо 
серьезным последствиям. Чаще всего результатом обработки подобных 
данных становится прерывание работы программы с сообщением об 
ошибке или просто "зависание". То есть данный класс атак используется 
с целью проведения атаки "отказ в сервисе". 

Спектр возможных ограничений, не продуманных на этапе 
разработке ПО, чрезвычайно широк. Это могут быть и отрицательное 
время или сумма платежа, и текстовое значение на месте ожидаемого 
числа, и строки, созданные целиком из управляющих символов, и, 
конечно же, пустые строки. Все это приводит к одному из главных 
правил разработки ПО : необходимо тщательно и полностью проверять 
те входные данные программы, которые поступают в нее от человека, 
либо передаются по каналу связи, незащищенному от модификации. 

Приведены обобщенные за два десятка лет тысячами 
программистов рекомендации по написанию приложений, в которых 
вероятность появления ошибок, как общих, так и относящихся к 
информационной безопасности, стремится к нулю. Это рекомендации по 
написанию устойчиво работающих алгоритмов (необходимое, но не 
достаточное условие их информационной безопасности): 

− не использовать экзотические и недокументированные 
возможности языка программирования, если Вы не уверены в том, как 
они реализуются на самом деле; 

− оформлять исходный текст ясно и четко, используя 
необходимые комментарии; 

− использовать скобки для явного указания порядка операций : 
компилятор может оптимизировать выполнение выражений и начать, 
скажем, сложение F(1)+F(2)+F(3) со второго знака "+", тем самым вызвав 
сначала функцию F от 2, затем от 3, а только затем от 1 – если в функции 
изменяются какие-либо глобальные переменные это может привести к 
непредсказуемым последствиям; 

− при всех удобных случаях использовать передачу параметров 
функции в качестве аргументов, а не в глобальных переменных; 

− использовать структурное программирование : разбивать 
сложные блоки кода на процедуры с ясной структурой и легко 
контролируемым набором параметров; 

− никогда не программировать недокументированные 
возможности : технология "reverse engineering" – дизассемблирование и 
обратная компиляция" – на сегодняшний день достигла огромных 
результатов, особенно в отношении высокоуровневых языков 
программирования; 
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− закрывать файлы сразу же по окончании работы с ними, а если 
записывается важная информация в течение долгого времени – 
периодически вызывать функции сброса файлового буфера на дисковый 
накопитель; 

− проверять свободное место на диске перед записью в файл : 
некоторые операционные системы выдают ошибки при записи на 
переполненный диск нестандартным образом, результат этого может 
быть плачевным; 

− блокировать файлы и наборы данных, если обращение к ним 
по записи выполняется из нескольких параллельно работающих 
процессов или программ; 

− стараться как можно сильнее сократить время записи в 
совместно используемые файлы, а, следовательно, и время их 
блокирования; 

− не быть заранее уверенными, что программа запущена из той 
директории, где расположен ее исполнимый файл, – одной из первых 
команд после запуска программы явно смените каталог на желаемый; 

− при работе с внешними и сетевыми устройствами и дисками 
строить циклы ожидания таким образом, чтобы из них был возможен 
выход по истечении определенного периода ожидания ответа – тайм-
аута; 

− очень тщательно разрабатывать схему синхронизации 
параллельно работающих с одними и теми же данными процессов; 

− тщательно проверять алгоритмы на синдром "мертвой петли" – 
это ситуация, когда процесс A, начав изменять объект 1 и заблокировав 
его в связи с этим, ожидает снятия блокирования с объекта 2, в то время 
как процесс B, в то же самое время начавший изменять объект 2 и 
заблокировав его, ожидает снятия блокировки с объекта 1 – подобная 
проблема при такой схеме синхронизации теоретически неразрешима, 
единственный выход из нее – рассматривать объекты 1 и 2 как единое 
целое с возможностью только совместной блокировки; 

− аккуратно выделять и очищать объекты в динамической 
памяти; 

− при необходимости использовать криптографию; 
− никогда не передавать пароль открытым текстом; 
− использовать криптостойкие алгоритмы шифрования и 

хеширования; 
− вычищать блоки оперативной памяти после того как 

информация (пароли, ключи, конфиденциальные данные), находившаяся 
в них, стала ненужной; 

− всегда проверять длины строк и массивов перед началом 
работы с ними; 
встраивать в системы требование регистрации каждого оператора с 
уникальным паролем и записью как можно большего  
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− количества информации о сеансе в лог-файл, недоступный для 
изменения операторам; 

− тщательно тестировать приложения, в том числе на больших и 
неправильных входных данных. 

Таким образом, для обеспечения информационной безопасности 
необходим интегральный подход, который предполагает в первую 
очередь выявление возможных угроз, включая каналы утечки 
информации. Реализация такого подхода требует объединения различных 
подсистем безопасности в единый комплекс, оснащенный общими 
техническими средствами, каналами связи, программным обеспечением 
и базами данных. 
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The problem of defence of information becomes all more actual every 

day. The least errors of software are used for an unauthorized division to 
information. Therefore the developers of software must know what errors 
already used for these aims and not to repeat them or alike on them. It is 
special it is useful to know students which coming to develop the difficult 
systems in the conditions of stormy developing technical progress. 
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ПЕДАГОГІЧНЕ ПРОЕКТУВАННЯ ТА ІНФОРМАЦІЙНІ 
ТЕХНОЛОГІЇ ПРИ ВИКЛАДАННІ ВИЩОЇ АЛГЕБРИ 
 
Педагогічне проектування та дослідницький підхід у навчанні з 

використанням інформаційних технологій під час викладання 
математичних дисциплін – об’єктивна необхідність, оскільки 
використання сучасних комп’ютерних та комунікаційних систем  
дозволяють підвищити ефективність цієї роботи, зосередитись на її 
змістовій стороні, відслідковувати сучасні методичні та наукові 
досягнення та застосовувати їх у педагогічному процесі. Це знаходить 
своє відображення і у Болонському процесі вдосконалення вищої освіти, 
метою якого є не кредитно-модульні системи навчання, і не уніфікація 
освіти, а інтегрування наукових досліджень та освіти, наближення 
навчального процесу за методами і прийомами до методів наукової 
роботи.  
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Проникнення сучасних інформаційно-комунікаційних технологій 
(ІКТ) у сферу освіти дозволить педагогам модернізувати цілі, зміст, 
методи, засоби і організаційні форми навчання. Інформатизація освіти є 
не тільки наслідком, але й стимулом  розвитку ІКТ, зумовлює 
прискорений соціально-економічний розвиток суспільства. 
Використання сучасних інформаційних технологій в освіті сприяє 
формуванню пізнавальних інтересів, прагненню до самовдосконалення 
та самореалізації студентів, постійному динамічному оновленню змісту, 
засобів, форм і методів процесів навчання і виховання. Інформатизація освіти 
– довготривалий і складний процес, пов’язаний із створенням 
випереджального науково-методичного доробку, перепідготовкою 
сучасних і підготовкою нових поколінь педагогів. Хід цього процесу 
характеризується розвитком незастосовних за традиційними 
технологіями навчання методів і організаційних форм навчальної роботи, 
пошуком нових складових змісту освіти та  їх застосування. 

Навчання математики забезпечує широкі можливості для 
інтелектуального розвитку особистості, в першу чергу розвитку логіки, 
просторових уявлень, алгоритмічної культури, формує вміння 
встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, обґрунтовувати 
твердження, моделювати ситуації та ін. Навички педагогічного 
проектування в математичній галузі, здібності планувати навчальні курси 
та програми з урахуванням динаміки розвитку сучасної науки 
здобуваються, на нашу думку, через організацію та проведення власних 
досліджень. Реалізація спочатку невеличких проектів за окремими 
темами курсу з подальшим встановленням логічних зв’язків між 
результатами досліджень може стати базою для розвитку здібностей 
організовувати власні наукові та методичні дослідження. 

Обсяг наукової продукції значно виріс за останні роки, збільшення 
інформаційного потоку істотно загострює протиріччя між необхідністю 
вибіркового пошуку, оперативного опрацювання та використання 
інформаційних даних з одного боку, і реальними фізичними та 
інтелектуальними можливостями людини з іншого боку.  

Проблема активізації навчально-пізнавальної діяльності була 
актуальною на всіх етапах розвитку освіти. Найбільшою педагогічною 
помилкою вчителів Ян Амос Коменський (1592-1670) вважав їх 
прагнення навчити учнів “дивитися чужими очима, мислити чужим 
розумом” [1] і пропонувати їм знання в готовому вигляді.   

Дослідження особливостей навчальної діяльності учнів, 
дидактичних закономірностей активізації навчально-пізнавальної 
діяльності відображено в роботах учених: A.M.Алексюка [2], 
Ю.К.Бабанского [3], В.В.Давидова [4], M.I.Махмутова [5], Д. Пойа [6], 
Н.Ф.Тализіної [7], І.Ф. Харламова [8] та ін. У їх працях з’ясовано основи 
осмислення проблеми рівнів діяльності, мотиваційні характеристики, 
методи, прийоми і організаційні форми активізації навчально-
пізнавальної діяльності. 
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У процесі вивчення теоретичних і методичних аспектів 
математичної освіти важливе значення мали науково-методичні праці 
таких учених, як-от О.К.Артемов, Г.П.Бевз, М.І.Бурда, Я.І.Грудьонов, 
О.С.Дубинчук, М.І.Жалдак, В.І.Клочко, Ю.М.Колягін, Н.В.Морзе,  
З.І.Слєпкань, А.А.Столяр, І.Ф.Тесленко, М.І.Шкіль, М.Й.Ядренко та ін. 
Цей цикл досліджень включає широке коло питань, пов’язаних із 
покращенням математичної підготовки учнів: розробку змісту 
математичної освіти, різнорівневих програм, підготовку навчальних і 
методичних посібників, удосконалення технологій, організаційних форм 
та засобів навчання. 

Залучення поняття "проектування" до освітньої сфери, його 
адаптація до нового середовища, трансформація в поняття "педагогічне 
проектування" пов'язане з рішенням ряду методологічних проблем, які  
досліджувалися В.С. Безруковою, В.П. Беспалько, С.Ф. Бондарем, Е.С. 
Заїр-Беком, А.Н. Коберником, Н.Л. Коршуновою, И.П. Подласим, Н.Н. 
Суртаевою, Ю.К. Черновою, В.З. Юсуповим.  

Разом з цим проблема активізації навчально-пізнавальної 
діяльності, здобуття навичок проектувальної діяльності під час вивчення 
математики залишається недостатньо розробленою в сучасних умовах 
розвитку суспільства і освіти. Передусім ідеться про викладання вищої 
математики в умовах інформатизації освіти та прийняття Україною 
болонської декларації. Проблемам розробки та застосування технології 
педагогічного проектування під час викладання математичних дисциплін 
на прикладі вищої алгебри присвячена ця стаття. 

Загальна зміна інформаційно-комунікаційних технологій відбу-
вається настільки швидко, що це не могло не відбитися на освітніх 
технологіях. Під впливом цих змін виникає необхідність перегляду тих 
навчальних курсів, які вважалися традиційними та майже незмінними. 
Зростає обсяг професійних знань, і перед викладачами постає питання, 
що саме і в якому обсязі вивчати зі студентами. 

Національною програмою "Освіта. Україна XXI сторіччя" 
передбачено забезпечення розвитку освіти на основі нових прогресивних 
концепцій, запровадження в навчально-виховний процес новітніх 
педагогічних технологій та науково-методичних досягнень, створення 
нової системи інформаційного забезпечення освіти [9].  

У кожній області людської діяльності є певні традиції, які нелегко 
перебороти, навіть якщо в цьому виникає гостра необхідність. 
Викладання, зокрема викладання математики, належить до таких 
областей, в яких традиції особливо сильні. У зв'язку із прийняттям 
Україною Болонської декларації різко скоротилося число аудиторних 
годин, а кількість годин на самостійну роботу виросло. Якщо це більше 
виправдано на старших курсах, коли студенти вже навчилися вчитися 
(знаходити необхідну літературу в бібліотеках і в Інтернет бібліотеках, 
працювати з підручниками й методичними посібниками, правильно 
використовувати консультації викладачів, проводити власні дослідження 
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й т.д.), то на 1- 2 курсах такий розподіл годин навряд чи  можна вважати 
оптимальним.  

На заняттях з алгебри, наприклад, майбутні вчителі опановують 
конкретну діяльність педагога-предметника, при цьому вони далеко не 
завжди перебувають у особистісно-орієнтованому  активному освітньому 
середовищі. Можна прочитати скільки завгодно лекцій про проектування 
й дослідницький підхід, але якщо майбутній педагог, якому ці лекції 
читаються, нічого подібного в житті не пробував, або внутрішньо 
називає цими словами якийсь лише свій життєвий досвід, що не має до 
проектування ніякого наукового відношення, то в нього й немає навичок, 
необхідних для такого підходу в освіті. Тому представляється, що 
концентрація зусиль і творчих сил на пошуках тільки в області  
конструювання змісту навчання здатна ще довго тримати нашу освіту у 
тупику. 

Результати контролю залишкових знань студентів 1-4 курсів з  
алгебри і теорії чисел привели до невтішного висновку: знання 
переважної більшості студентів носять винятково уривчастий, 
безсистемний характер. У зв'язку із цим, виникає прагнення знайти нові 
ефективні підходи у викладанні вищої математики. Ми вважаємо, що 
шукати такі підходи треба в застосуванні технології педагогічного 
проектування. 

Для реалізації запропонованої технології, складовою частиною 
якої є дослідницька методика, необхідно зробити розподіл змісту курсу 
на послідовні, логічно завершені розділи; сформувати по кожному з 
розділів перелік питань, відповіді на які не входять у лекційну та 
практичну частину курсу й допомагають встановити зв'язок із сучасними 
проблемами науки й освіти; організувати проведення студентами 
навчальних дослідницьких проектів за обраними питаннями із 
застосуванням сучасних інформаційних технологій (викладач проводить 
консультації в процесі проведення дослідження). По закінченні вивчення 
кожного з розділів студентам пропонується влаштувати звітні 
презентації, оцінити свою роботу й вибрати найкращий проект (якщо їх 
декілька). Наприкінці вивчення всього курсу студенти повинні 
встановити, по можливості, взаємозв'язок між результатами власних 
досліджень за всіма розділами курсу (найцікавіші ідеї можна розміщати 
на сайті факультету). 

Таким чином, створюється база даних за проведеними 
дослідженнями, і у подальшому освітньому процесі викладач і нові 
студенти застосовують уже оброблену нову інформацію з 
досліджуваного предмета. Це дозволяє враховувати досвід попередніх 
досліджень і завжди відслідковувати сучасні наукові досягнення. 

Розглянемо застосування даної технології на прикладі вивчення 
курсу "Алгебра і теорія чисел", що викладається на 2-му курсі для 
студентів-математиків.    
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Метою курсу "Алгебра і теорія чисел", що має загальноосвітнє й 
прикладне значення, є не тільки наукове обґрунтування понять, відомості 
про які надаються у школі, але і явна орієнтація на професійне 
становлення майбутнього вчителя математики. Мета вивчення 
навчальної дисципліни передбачає: 

 оволодіння студентами системою математичних знань, 
навичок та умінь, необхідних у майбутній професійній діяльності та 
повсякденному житті, достатніх для оволодіння іншими освітніми 
галузями знань і забезпечення неперервної освіти; 

 формування у студентів наукового світогляду, уявлень про ідеї 
та методи математики, її роль у пізнанні дійсності; 

 інтелектуальний розвиток студентів, передусім розвиток 
логічного мислення і просторової уяви, алгоритмічної, інформаційної та 
графічної культур, пам'яті, уваги, інтуїції; 

 естетичне і громадянське виховання, формування позитивних 
рис особистості. 

Першою частиною курсу "Алгебра і теорія чисел" є розділ, що 
вивчається на першому семестрі 2-го курсу, присвячений питанням, 
пов'язаним з кільцем цілих чисел, і називається "Теорія чисел". Для 
реалізації запропонованої технології зміст даного розділу було поділено 
на чотири послідовні, логічно завершені теми:1.Подільність  в кільце Z; 
2.Ланцюгові дроби; 3.Системи числення; 4.Теорія конгруенцій.     

По кожній з тем студентам було запропоновано провести кілька 
власних досліджень (проектів). Теми для досліджень в основному були 
запропоновані викладачем, однак іноді вони корегувалися, з огляду на 
побажання студентів. Кожний проект мав свою спрямованість, однак 
загальною метою всіх досліджень був розвиток у студентів навичок 
аналізу нової інформації, її структуризації з наступним оцінюванням 
отриманих результатів. Всі дослідження проводилися з використанням 
комп'ютерних технологій, засобів Інтернету. По закінченні досліджень 
складалися наочні презентації з використанням Power Poіnt, у яких 
демонструвалися підсумкові схеми, графіки, діаграми.  

За першою темою було проведено три проекти: 
1.1 Знамениті цілі числа; 
1.2 Просто про прості числа; 
1.3 Алгоритм Євкліда та його модифікації. 
За другою темою - один проект:  
2.1 Нескінченність у ланцюгових дробах.  
За третьою:  
3.1 Двійкова система - охоронниця таємниць. 
Четвертій темі було присвячено три дослідження:  
4.1 Магія у квадраті;  
4.2 Число і його залишки;  
4.3 Твій день у конгруенції. 
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Наприклад, метою проекту «Нескінченність у ланцюгових 
дробах» було складання алгоритму перетворення будь-якого дійсного 
числа в ланцюговий дріб та знаходження прикладів використання 
нескінченних ланцюгових дробів в різних галузях науки та освіти. Слід 
зазначити, що у рамках курсу «Алгебра і теорія чисел» розглядаються 
лише скінченні ланцюгові дроби, за допомогою яких можна записати 
будь-яке раціональне число. Однак, саме нескінченні ланцюгові дроби 
мають цікаві застосування у науці та житті. За результатами дослідження 
була складена схема (мал.1), з якої видна програма дослідження.    

      

Астрономія Геометрія 

Розрахунок 
календаря Юліанський 

календар 
Григоріанський 

календар 

Нескінченні  
ланцюгові дроби 

Розклад дійсних чисел 
в ланцюговий дріб 

  
 
Мал. 1. Схема проекту «Нескінченність у ланцюгових дробах» 

 
Алгоритм розкладання раціонального дробу в ланцюговий дріб 

був складений та реалізований за допомогою електронних таблиць Excel: 
 
a b a/b  =

42 11 3 `+ ----------
11 9 1 `+ ----------
9 2 4 `+ ----------
2 1
1 0

2
 

 
Проект «Твій день у конгруенції» відповідає на питання, чи можна 

визначити день тижня в минулому й майбутньому?  
Цілі проекту:  
1.Встановити можливість визначення дня тижня за допомогою 

конгруенції; .   
2. Знайти алгоритм для визначення дня тижня за датою;  
3. Висунути власну гіпотезу про те, чи впливає день тижня на 

долю подій. 
Проводячи це дослідження студенти зіткнулися з необхідністю 

скористатися інформацією про літочислення та календарі, яка була 
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докладно надана у проекті «Нескінченність у ланцюгових дробах». 
Таким чином було встановлено зв’язок між темами на перший погляд 
зовсім не зв’язними. Виявилося також, що за допомогою конгруенцій 
зовсім нескладно відновити або спрогнозувати день тижня будь-якої 
події: 

1 1 1
[ (13 1)] [ ] [ ] 2  (mod 7)
5 4 4

W d m Y Y c c= + − + + + −  , де  

d-день в m-м місяці (нумерація починається з бер c – номер 
сторіччя, а Y - номер року в сторіччі. Докладніше про  цієї 
форму

 рядок таблиці 
відповідні значення

езня), 
 доведення

ли можна дізнатися з відомої книжки О.Оре [10]. 
 Для проведення статистичних обчислень, знову ж, 

користувалися таблицями  Excel: введіть у другий
 для  d, m, c, Y. Результат отримаєте у ячейці А3: 

 
d m c Y 
1 11 19 99 

118 34 24 28 
-

6 - день тижня     
 
Наприкінці еме ладена мков схема всіх 

досліджень і встановлені взаємозв'язки між проведеними проектами 
(мал. 2  

    

 
У такий  одного з 

розділів курсу "Алгебра й теорія чисел". Наступний потік студентів може 

с стру була ск підсу а 

). Підсумковий аналіз показав на наявність безлічі цікавих фактів, 
завдань і проблем, що оточують дану тематику, на нові сполучні ланки 
між досліджуваними темами й на нові можливості для подальших 
досліджень.  

Мал. 2. Схема взаємозв'язку навчальних тем курсу  
"Теорія чисел" і проведених проектів 

 спосіб була спроектована оновлена структура

Тема 2. 
Ланцюгові 

 дроби 

Тема 3.  
Системи 
числення

Пр. 1.3 

Пр. 1.2
Пр. 3.1

Пр. 2.1

Пр. 4.1 Пр. 1.1 

Тема 1.  
Подільність 

в  
кольці Z   

Тема 4.  
Теорія  

конгруенцій 

Пр. 4.3 

Пр. 4.2
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скорис

 р
сних досліджень, які враховують:  

сть 
інтерп

 
сучасн

а
, якість і доречність діаграм та 

малюн

ілу ролей у груповому проекті. 

орення 
оновле

е   д у
процесу педагогічного 

проект
а й та ро

. Коменский Я.А. Избранные педагогические сочинения. – 
Москва, 1939. 2. Алексюк А методи навчання в школі. – 
Київ, а

 

татися результатами роботи своїх попередників і зробити 
наступний крок у пізнанні нового. 

У ході роботи над проектами студентам було зап опоновано 
розробити критерії оцінювання вла

1. Зміст: на скільки воно відповідає меті дослідження та її 
розкриває, наявність і несуперечність доказів наведених фактів, точні

ретації інформації, доступність сприйняття й логічність побудови; 
2. Грамотність викладу й вірогідність інформації: відсутність 

орфографічних і граматичних помилок; наявність точних, повних і
их даних, що розкривають тему; 
3. Оформлення: естетичний аспект, цікавість і прив бливість, 

акцентування найважливіших моментів
ків, кольорне оформлення; 
4. Взаємодія студентів у процесі роботи: ступінь активності 

кожного студента, вірність розпод
Застосування даної технології сприяє отриманню студентами 

навичок збору, аналізу та систематизації нової інформації. Ств
ного проекту навчального курсу надає можливість узагальнити та  

структурувати навчальний матеріал, отримати навики педагогічного 
проектування навчальних дисциплін. Уміння робити висновки й готувати 
звіти, оцінювати свою діяльність і діяльність інших, працювати в 
колективі, цілеспрямовано користуватися комп'ютером і Інтернетом – це 
те, що отримають студенти за результатами своєї роботи, адже головною 
метою дослідження в освітньому процесі є активізація особистісної 
позиції студента, надбання навичок математичного мислення й 
зацікавленості в подальших  дослідженнях. 

П рспективу подальших осліджень ми вбачаємо в досконаленні 
методико-технологічного забезпечення 

ування із застосуванням ІКТ під час викладання природничо-
математичних дисциплін т ого експеримен льному ап буванні.     
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The article presents the results of the researching on problems of 
elaboration and application of technology of pedagogical designing for future 
naturally-mathematics teachers using new information technologies. The 
example of application of this technology for teaching algebra and the theory of 
numbers is considered.  

 
 

УДК 004.4:811:378.174 

.А. Подзигун 

ПРОГРАМНО-ПЕДАГОГІЧНІ  ЗАСОБИ – ВАЖЛИВИЙ ЗАСІБ 
ННЯ ЕФЕКТИВНОСТІ НАВЧАННЯ  
ІНОЗЕМНИХ МОВ 

 
О
 

ЗАБЕЗПЕЧЕ

 
По і з нею становка проблеми. Інформатизація освіти і пов'язан

можливості використання х технологій у процесі  нових інформаційни
навчання веде не лише до зміни організаційних форм і методів навчання, 
але й до виникнення нових методів навчання. Математизація й 
інформатизація предметних областей, інтелектуалізація навчальної 
діяльності, загальні інтеграційні тенденції процесу пізнання 
навколишньої дійсності приведуть до розширення, поглиблення,   
інтеграції навчальних предметів або окремих тем. Це веде до зміни 
критеріїв відбору зміст  навчального атеріалу. ни ґрунт ться на у  м Во ую
необхідності тенсифіка ії процесу ін електуального розвитку і ін ц  т  
саморозвитку особистості студента, формування вмінь отримувати 
знання, користуючись різними сучасними методами обробки інформації.  

У зв'язку з розвитком роцесу ін орматизації освіти змінюється п ф
обсяг і зміст авчального атеріалу, ідбувається перестр ктурування н м в у
програм навчальних курсів, що призводить до зміни структури і змісту 
навчальних курсів, а, отже, структури і змісту освіти, що, у свою чергу, 
веде до зміни окремих методик викладання. Реалізація можливостей 
сучасних нових інформаційних технологій у процесі навчання і, 
пов'язане із цим розширення спектру видів навчальної діяльності, ведуть 
до якісної зміни дидактичних вимог до засобів навчання.  

Аналіз педагогічних досліджень і пу лікацій. Виявленню 
специфіки використання технічних засобів у навчанні іноземним мовам 
присвячені роботи В.Аракіна, Б.Бенедіктова, 

б  

М.Дубровіна, 
С.Золотницької , К

у 

Питаннями відбору критеріїв або вимог щодо програмно- 
педагогічних засобів займаються багато дослідників, зокрема 

, Л.Каменської  К.Карпова, О. рюкової, Т.Кузьмічової, 
А.Лур'є, М.Ляховського, І.Роберта, З.Харківського, Л.Цісарського.    

Методичну концепцію зміст навчання іноземним мовам 
розглядають І.Бім, П.Гурвич, Г.Кліментенко, Р.Мартинова, В.Плахотник 
та інші. 
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Б.Герш . а

ета статті полягає у розгляді програмно-педагогічних  засобів 
(ППЗ), ц вивчення

а і
о
льні курси, призначені для вивчення іноземних мов. 

Вони можуть

овних 
класи: 

унський, М.Лапчик, І Марусєв , Ю.Машбиць, В.Монахов, 
І.Роберт та інші.  

М
 що використовуються у про есі  іноземної мови, 

визначенні вимог щодо з стосування ППЗ у навчальному процес . 
Виклад сновного матеріалу. Сьогодні існують різні 

комп'ютерні навча
 бути оформлені у вигляді комп'ютеризованих підручників, 

комп'ютерних моделей, контролюючих програм тощо. 
Навчальні комп'ютерні програми можна поділити на два осн

1. програми, призначені для розробки ППЗ; 
2. ППЗ як посібник студентові та викладачеві. 
До комп'ютерних програм, що дозволяють викладачеві проявити 

максимум творчості і самостійності при підборі навчального матеріалу 
для студентів, відносять програмні оболонки; їхня перевага полягає в 
тому, лузі програмування, що навіть викладач, який не є фахівцем у га
може н . аповнити їх необхідним, з його погляду, змістом

У деяких роботах розглядаються можливості розробки ППЗ, з 
використанням інтегральних систем і прикладних пакетів, зокрема, таких 
як MathCad, Maple, OrCad та інших.  

Що ж стосується комп'ютерних програм навчального 
призначення, то багато авторів розуміють їх як будь-який програмний 
засіб, спеціально розроблений або адаптований для застосування у 
навчанні. Їх можна класифікувати за призначенням таким чином: 

 комп'ютерні підручники; 
 предметно-орієнтовані середовища: навчальні пакети, що  

моделюють програми; 
 лабораторні практикуми; 
 тренажери; 
 контролюючі програми; 
 довідники, енциклопеді , бази даних навчального ризначення. 
На основі аналі

ї п
зу літератури з досліджуваної проблеми можна 

виділи ерних програм, які можуть 
викори о авчанні іноземним мовам:  

изовані навчальні програми 
(інфор ц
моделю

 та і

ти такі типи комп'ют
ст вуватися у н
– традиційні автомат
ма ійно-навчальні, тренувально-навчальні, симулятивно-
ючі, контролюючі/тестуючі); 

– рольові ігри; 
– моделюючі програми; 
– програми текстових маніпуляцій н.   
Розглянемо детальніше традиційні автоматизовані навчальні 

програми та їх використання у навчанні іноземним мовам. 
Ін рмаційно-навфо чальні програми містять якусь певну 

інформацію авчальної дисципліни [1]. Інформація,  з тієї або іншої теми н
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винесе  н лою і короткою, у на а екран, повинна бути гранично стис
програмі передбачений матеріал з двох-трьох пропозицій на кожному 
кадрі. З огляду на можливість схематичного подання граматичних правил 
інозем  мної мови, ми допускаємо, що цілком можливи  є створення 
інформаційних програм для вивчення граматики іноземної мови, зокрема 
англійської. 

Таку інформаційну програму можна скласти у формі діалогу, 
здійснюваного у наступному варіанті: детермінована модель бесіди 
заздалегідь складена і запрограмована, а комп'ютер виступає надалі як 
ведучий діалогу [2], причому передбачається, що виходити за рамки 
контексту діалогу не можна, це могло б привести до зниження 
ефективності самого діалогу, зміні його змісту, а внаслідок цього і до 
неадекватного сприйняття сторонами використовуваних термінів і 
виразів [3]. 

При діалоговому спілкуванні необхідно дотримуватись таких 
умов: 

1. Наявність процесу обміну інформацією між учасниками 
діалогу. 

2. Наявність не менш ніж двох учасників діалогу. 
Діалоговий режим спілкування між двома сторонами допускає 

спілкування між сторонами-учасницями. Щоб пожвавити таке 
спілкування можна ввести в програму віртуального чоловічка, завдання 
якого – відповідати на запитання студента. Програма складається із трьох 
частин ) пропозицій; 2) : 1  пояснення побудови стверджувальної форми 
пояснення побудови питальної форми пропозицій; 3) пояснення 
побудови зап речно форми пропозицій. Тому  чоловічків повинно бути е ї  й  
три, які, в цьому випадку, будуть також символами-логотипами даних 
розділів. Чоловічки повинні говорити, що, по-перше, наблизить 
спілкування до реального, а, по-друге, надасть студентам шанс тренувати 
сприйняття на слух усного мовлення [3].   

Тренувально-навчальні програми, як правило, спрямовані на 
формування і контроль лексичних і граматичних мовних навичок. 
Оскільки омунікативна компетенція не може бут  розвинена без міцної к и  
мовної (лексичної, граматичної тощо) бази, тренувально-навчальні 
програми необхідно розглядати як ефективний засіб організації 
самостійної роботи студентів, що є обов'язковою частиною комплексу 
матеріалів, призначених для організації навчального процесу з 
використанням нових інформаційних технологій. 

Безперечною перевагою тренувальних програм, на відміну від 
інших технічних засобів навчання,  можливість організації амостійної є с
навчальної діяльності в діалоговому, інтерактивному режимі. При цьому 
завдяки різним способам и відповіде  (порівняння з еталоном, обробк й
маркування, аналіз на основі виділення ключових компонентів та інші), 
наданню довідкової і коригувальної інформації, досягається адаптивність 
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навчального матеріалу і допомога, яку студент отримує в ході 
самостійної навчальної діяльності.  

Слід зауважити, що комп’ютерні навчальні програми дозволяють 
реалізовувати принцип індивідуалізації навчального процесу, оскільки 
хід виконання тренувальних і контролюючих вправ виконують я в с
зручному для студента режимі, виробляються навички самокорекції, 
розвивається мовний здогад. Програми, побудовані за принципом 
програмованого алгоритмізованого навчання, забезпечують засвоєння 
студентами у режимі їх самостійної роботи алгоритмічних процесів 
здійснення мовних дій задля досягнення кінцевої мети навчання – 
формування навичок і вмінь певного виду мовної діяльності [4, 32]. 

У процесі використання комп'ютера, як тренажера у 
позааудиторній самостійній роботі, з метою підготовки студентів до 
мовної практики замість завдань типу “питання-відповідь” можуть бути 
включені завдання, що забезпечують як підсвідоме, так і свідоме 
засвоєння матеріалу т  р  здогад ча завдання, що озраховані на , стимулюю и 
студентів до спостереження за функціонуванням іноземної мови у мовній 
взаємодії. Такі програми можуть також містити прийоми, що сприяють 
залученню студентів до мовної взаємодії (імітаційні ігри, моделювання 
мовних ситуацій тощо). Ігрові форми подання матеріалу знімають 
психологічну напругу, що супроводжує виконання контролюючих 
завдань [5, 29], мотивують студентів під час виконання тренувальних 
вправ, що спрямовані на вироблення у них автоматизму у формувані 
мовних навичок. 

Ігрові та  симулятивно-моделюючі комп'ютерні програми 
створюються з метою моделювання мовного середовища або 
комунікативної ситуації, коли комп'ютер виконує функції партнера по 
комунікації або служить стимулом і організатором діалогу між 
студен п зтами у роцесі вирішення навчального завдання. Варто азначити, 
що є досвід еф ктивног  застосування дидактичних комп'ютерних е о  
мовних ігор для забезпечення рецептивного володіння лексикою 
англійської мови [6; 7].   

Контролюючі/тестуючі програми мають більший потенціал у 
плані організації і проведення діагностуючого поточного та підсумкового 
контролю засв єння навчального матеріалу, що відображено в оботах С. о  р
Фоломкіної та Е. Носенко [8; 9]. Тести можуть мати різні цільові 
настанови: для перевірки лексико-граматичних знань, для оцінки 
сформованості навичок читання, а також для самооцінки студентами їх 
самостійної навчальної діяльності. Таким чином, відбувається 
інтенсифікація  навчального процесу,  скорочуються час, що 
витрачаєтьс  на асвоєння лексико-граматичного м теріалу підр чника, я з а  у
оптимізується контроль засвоєння. 

Маюч  об'єктивну і формацію про динам у навчання студента з и н ік
використанням комп'ютерної програми, викладач може озробити р
індивідуальний підхід як до групи студентів, так і до окремого студента. 
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Аналіз негативних факторів у ході засвоєння студентами певних умінь і 
навичок з різних видів мовної діяльності може допомогти викладачеві 
знайти недоліки в організації навчального процесу, визначити 
раціональне поєднання позааудиторних і аудиторних комп'ютерних та , 
інших видів занять, забезпечити врахування психофізіологічних 
факторів.  

Для інтенсифікації процесу навчання можуть бути задіяні різні 
додаткові види програмного й інст ументального забезпечення, у тому р  
числі засоби редагування тексту, електронні словники і глосарії.  

Сучасні асоби редагування тексту здатні перевірити орфографію, з
оцінити коректність стилю, провести статистичний облік уживання слів, 
дати кількісну оцінку частотності їхнього вживання тощо. Так, у 
дослідженні К.Сміта [10] було показано, що студенти, які постійно 
використовують текстові процесори для виконання різних видів 
комунікативної діяльності на іноземній мові, демонструють більш 
високий рівень засвоєння лексичного матеріалу у порівнянні з тими, хто 
віддає перевагу радиційним засобам запису. Програмні середовища, що т
містять потужний апарат аналізу природної мови, можуть визначити 
відсутність узгодження між підметом і присудком, запропонувати посіб  с
виправлення помилки.  

В.Фадєєв [11] стверджує, що у процесі безмашиного навчання 
іноземній мові, найбільш актуальні є навчальні дії для оволодіння 
різними видами читання і найменш актуальні – навчальні дії для 
оволодіння письмовим вираженням думок. У процесі комп'ютерного 
навчання володіння технікою письма відіграє провідну роль, адже в 
більшості навчальних і контролюючих програм комп'ютер, аналізуючи 
письмові відповіді, порівнює їх з еталонами правильних відповідей, 
закладених у програму, і, якщо одна або кілька літер не збігаються з 
еталоном, то комп'ютер сигналізує про помилку. При цьому для 
комп'ютера байдуже, чи допущена серйозна граматична помилка або ж 
помилкою є неправильно написана літера. І в цьому і в іншому випадку, 
він оцінює відповідь як неправильну.  

Сьогодні фахівці пропонують досить велику кількість програм, 
спрямованих на тренування правопису. Наприклад, зорові диктанти, 
зміст яких полягає в тому, що те або інше слово з'являється на екрані 
дисплея, а потім "стирається". Завдання студента набрати дане слово на 
клавіатурі дисплея. Якщо слово набране вірно, то комп'ютер подає 
наступну одиницю зорового диктанту. Особливо цікавими для студентів 
є програми, у які включений ігровий елемент, адже добре відомо, що 
можна перетворити будь-яку одноманітну роботу у гру, якщо поставити 
ігрову за формою мету, яка збігається з робочими завданнями. Фахівці зі 
створення подібних комп'ютерних навчальних програм вважають, що 
зовсім не обов'язково винаходити нові ігрові елементи, можна змінювати 
існуючі комп'ютерні ігри таким чином, щоб вони стали корисні при 
вивченні певних аспектів гуманітарних дисциплін [11, 99].  
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Так, на основі комп'ютерної гри "Тетрис", в якій гравець повинен 
акуратно вкладати у посудину тетраміно-фігурки із чотирьох 
квадратиків, що падають по екрані зверху донизу на кладку із цих 
фігурок. Завдання гравця – так заповнити посудину, щоб не залишалося 
віконець у кладці з тетраміно. У комп’ютерній навчальній грі 
"Орфограф" роль тетраміно відіграють слова із пропущеними літерами, а 
нижній астині посуд ни розташовуються окремі лі ери або ч и т
словосполучення. Завдання гравця – опустити слово так, щоб пропуск у 
слові потрапив на потрібну літеру [11].  

Питаннями відбо у критеріїв або вимог, що ставляться до ППЗ р  
займаються багато дослідників. Зокрема, Ю. Машбиць [12] визначає такі 
критерії бо вимог  до ППЗ: а и

• побудова змісту навчальної діяльності відповідно до 
принципів педагогічної психології; 

• стимулювання пізнавальної активності студентів; 
• опора на раніше здобуті знання, вміння і навички; 
• стимулювання позитивної мотивації; 
• забезпечення діалогу комп'ютера  студента;  й
• індивідуалізація навчання. 
Аналіз літератури і досліджень з досліджувальної проблеми 

показу  навчальних є, що найбільш ефективними є критерії відбору змісту
програм виділені Г.Рубіною і В.Симоненко [1]:  

– критерій комплексності. Його сутність полягає у тому, що 
зміст п г вчальні та виховні завдання занять, ро рам повинен вирішувати на
відпов підати основним принципам відбору рофесійної освіти; 

– критерій високої науково-практичної значимості. Сутність 
його полягає в тому, що у зміст програм включають загальновизнані 
досягнення науки і техніки, політехнічні матеріали, що містять високу 
міжпредметну і практичну значимість; 

– критерій відповідності змісту програм навчальним планам, 
профес ній а спрямованість і актуальність інформації; 

– критерій доступності. Відповідно до нього, зміст програм 
повинен бути доступним для студентів, враховувати їхні вікові 
особливості, рівень розумового розвитку, вимоги навчальної програми; 

– критерій алгоритмізації і можливості перекладу на машинні 
мови і машинну графіку. Відповідно до цього критерію матеріал повинен 
викладатися чітко, доступно, логічно і стисло, у вигляді опорних 
сигналів, обто він повинен формалізуватися; т

– критерій оптимальності. Він включає в себе відповідність 
навчального матеріалу обсягу відведеного часу на його вивчення, 
оптимальне співвідношення текстових, формульних, графічних та інших 
компонентів місту; з

– критерій надійності. Він означає, що програма гарантує 
одержа ч ьння певної оцінки результатів ерез буд -який проміжок часу 
(сьогодні, через місяць, через рік.); 
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– критерій валідності. Оцінює придатність програми відповідно до 
її призначення. 

Крім того, якість пропонованих програм визначається тупенем с
їхньої відповідності певним технічним вимогам. Б.Гершунський [13] 
визначає такі технічні вимоги до пакетів прикладних програм 
навчального призначення:  

– відсутність помилок у програмі; 
– забезпечення захисту від несанкціонованого введення даних 

(тобто тих, які виходять за зазначені межі); 
– с вора відповідні ть функ іон вання програми тій і струкції у с ц у н

для користувача, що складена розробниками; 
– забезпечення можливості пересилання програми по локальній 

мережі; 
– стійкість роботи програми при неправильних або випадкових 

натисканнях клавіш; 
– обмеження часу реакції програми на запит студента (не більше 

двох секунд). 
Ми поділяємо думку авторів [12; 13; 14] про те, що комп'ютерна 

навчальна програма не може бути якісної, якщо при її створенні не 
враховувалися такі психолого-педагогічні вимоги: 

– допускати реалізацію лише тих засобів управління навчальною 
діяльністю, які підпорядковані завданням навчання; 

– стимулювати різні види пізнавальної активності студентів; 
– опиратися на раніше отримані студентами знання, уміння і 

навички; 
– інформувати студентів про мету навчання і ступінь їх досягнень 

з урахуванням основних недоліків і характеру допущених помилок; 
– стимулювати високу мотивацію й активність навчально-

пізнавальної діяльності; 
– враховувати вікові та індивідуальні особливості студентів під 

час подачі інформації і надавати допомогу у вирішенні навчальних 
завдань.  

Проведені нами дослідже ня дозволяють иділити так  вимоги до н в і
ППЗ. Вони повинні забезпечувати:  

1) свідому та активну дію студентів під час роботи з ППЗ; 
2) поетапний контроль за ходом засвоєння матеріалу, що 

вивчається; 
3) адекватність програм до індивідуальних особливостей 

студентів; 
4) комфортність застосування ППЗ, завдяки дружній формі 

інтерфейсу; 
5) зворотній зв'язок; 
6) динамічність роцесу на анн  і швидку модифікацію. 
Вико

п вч я
ристання комп'ютерної техніки у навчальному процесі 

поставило нові завдання перед різними областями знань: інформатикою, 
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педагогіко
.Вербицкий, Б.Гершунський, Ю.Машбиць, І.Марусєва, 

В.Мон голошують на необхідності тісного 
співро ачених 
област д

ю, педагогічною психологією, дидактикою. Дослідники даної 
проблеми О

ахов, І.Роберт на
бітництва висококваліфікованих фахівців у кожній з відзн
ей. Ми також вважаємо, що пі  час розробки ефективних ППЗ ще 

на стадії їхнього проектування необхідна участь таких фахівців: 
• керівник проекту створення ППЗ, який здійснює загальне 

керівництв  їх створенням; о
• дизайнер проекту, який повинен езпечувати п днання заб оє

засобів оформлення і загальної структури ППЗ; 
• технічні редактори, коректори, що володіють прийомами 

роботи у сфері інформаційних технологій; 
• консультант з предмету, тобто викладач тих дисциплін, для 

яких розробляється  ППЗ: 
• сценарист і методист прoeкту; 
• художник, який готує графічні ілюстрації; 
• фахівці з педагогіки і психології; 
• висококваліфіковані програмісти; 
• лікар. 
Висновки. Підводячи підсумки, треба підкреслити, – якщо для 

вчител і амування не є обов'язковим, 
оскільк в дуктами, то знання 
основних овувати їх на практиці, є не 
просто  цього, необхідно мати уяву 
про ди к ожливості сучасних навчальних комп'ютерних курсів. 

я ноземної мови знання прогр
и ін користується готовими програмними про

характеристик ППЗ, уміння застос
 бажаними, але й обов'язковими. Крім
да тичні м
Відзначимо, що процес розробки програмно-педагогічних засобів 

будь-якого типу повинен відбуватися з урахуванням всіх руп критеріїв г
або вимог. Дослідження показують, що програми, розроблені з 
урахуванням психолого-педагогічних принципів навчання, сприяють 
розвитку у студентів потреби у навчанні, пізнанні і розвитку їх загальних 
та спеціальних здібностей щодо засвоєння іноземної мови. Такі програми 
можуть не лише підвищити мотивацію студентів до вивчення самого 
навчального предмету, але, що не менш важливо, дозволяють 
удос оналюв ти навички їхньої роботи з комп'ютером, тобто є к а
реальними помічниками викладача у процесі формування у них не лише 
лінгвістичної компетенції, але й комунікативної, компенсаторної, 
соціокультурної та ін. 

Комп'ютерне навчання означає створення і використання таких 
нових комп'ютерних технологій, введення яки  у масовому порядку х
повинно підвищувати ефективніст  навчання. Це можна забезпечити ь
лише розробляючи ППЗ на науковій основі, з врахуванням історичних, 
психолого-педагогічних, технологічних аспектів комп'ютеризації освіти. 
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The article is devoted to the role of the educational software in the 

process of studying English by students. In the article the types of the 
computer educational programms are characterized, the criterion of their 
choosing and the requirements to them are shown. The computer educational 
programms help the students to develop necessary skills in all kinds of the 
language practice, to increase their interest to the teaching material. Using 
such e

 

ducational programms make teaching process more effective and 
individual. 

  
 
 
 

 117



УДК 001.89:004 
 
В.В. Прошкін, В.П. Хмель 
 

СТАН ТА ПЕРСПЕКТИВИ ЗАСТОСУВАННЯ 
НОВІТНІХ ІНФОРМАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ 

У НАУКОВО-ДОСЛІДНІЙ РОБОТІ 
 
Проблема інтеграції наукових розробок в європейський і 

міжнар є багатогранною й останнім часом 
значною мірою залежить від того, як науковці володіють новітніми 
інформаційн

З о рмаційно-
комунікативні те хильно зростає. 
Визначаючи шляхи підвищення якості організації наукових 
дослід н в

е

.М. Гуржій, 
М.І. Ж М х

д  і  

у д

щ
 інд спіл інфо

 й чіткої державної політики в 
створе

 
е

одний науковий простір 

ими технологіями. Це питання надто непросте. 
дного боку, у світі йдеться про нові інфо

хнології, науковий інтерес до яких неу

жень, уче і поступо о усвідомлюють залежність наукової 
роботи від рівня впровадж ння інформаційно-комунікаційних 
технологій та формування інформаційної культури. На це вказують у  
своїх дослідженнях А.П. Єршов, Б.С. Гершунський, А

алдак, Ю.І. Машбиць, В.М. она ов, Н.В. Морзе, 
О.С. Меняйленко, М.І. Шкіль та ін. 

З іншого боку, алеко не всі сучасні нформаційні технології  
можуть реально застосовувати викладачі, аспіранти й студенти вищих 
навчальних закладів  науково-дослі ній роботі. Це проблема не 
окремого університету. Як зазначив на колегії МОН України 
С.М.Ніколаєнко [1], 55 країн світу вважаються такими, о вже 
перейшли від устріального су ьного ладу до рмаційного. 
України в цьому списку немає, як немає

нні інформаційного освітньо-наукового простору. 
Тому вкрай важливо виявити загальний стан й окреслити 

перспективи застосування новітніх інформаційних технологій в сучасному 
університеті. Це й стало м тою нашої статті. 

Розглянемо, як науковці Луганського національного педагогічного 
університету імені Тараса Шевченка застосовують новітні інформаційні 
технологій у науково-дослідній роботі.  

В цілому, на думку вчених кафедр університету, сучасний рівень 
розвит п

них, у тому числі базами даних 
електр

наукових досліджень; 

ку інформаційних і мережевих технологій дозволяє о новому 
підійти до організації наукової діяльності, розповсюдження наукової 
інформації й  результатів досліджень.  

Науковці університету, аспіранти й студенти здійснюють цю 
діяльність за основними напрямками: 

– робота з науковими базами да
онних бібліотек; 
– використання комп’ютерного моделювання під час проведення  
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– організація ефективного обміну науковою інформацією між 
суб’єктами наукових досліджень; 

– оприлюднення, розповсюдження результатів наукової діяльності 
методами сучасних інформаційних комунікацій (Інтернет-видання, 
організ

ння наукових проблем); 

а ін.  

 наукової творчості й дозволяє 
здійсн

еті – це робота з електронними бібліотеками 
й арх м ау р

л и д ід
к а о  

, ї
і відвідують офіційні сайти 

урядів

ація власних сайтів наукової тематики, участь у роботі Інтернет-
конференцій з  обговоре

– статистичні обробки даних для підтвердження достовірності 
наукових результатів т

Використання глобальної інформаційної мережі Інтернет 
принципово змінює технологію

ювати пошук наукової інформації й огляд літератури, 
встановлювати особисті контакти, апробувати результати досліджень, 
виступати на конференціях. Можливості Інтернету для здійснення 
науково-дослідної роботи майже безмежні. 

Найбільш поширена форма роботи вчених сучасного вищого 
навчального закладу в Інтерн

івами. За дани и опитування, більшість н ковців егулярно 
працюють з е ектронн ми словниками, енциклопедіями, ов никами, 
журналами, нигами. Щоправд , в основн му використовуються 
електронні ресурси України, Росії й Білорусі. На он-лайн бібліотеки 
США, Канади  країн Західно  Європи переважно вказують кафедри 
факультету іноземних мов. Також науков

 країн світу, наукових установ, організацій. На деяких кафедрах 
зібрано власні електронні ресурси.  

Водночас  наших чених є одна спільна проблема, що утруднює у у
ефективне використання інформаційних технологій – мовна. Неволодіння 
хоча б одн єю іноземною мовою не дозволяє більшості учених і
університету приєднатися до європейського науково-освітнього простору. 
Хоча ця проблема порушувалася неодноразово, ми розуміємо, що вона 
навряд чи може бути вирішена протягом найближчого часу. Необхідно 
системно переглянути підготовку студентів, магістрантів й аспірантів 
щодо володіння іноземними мовами. Молодих науковців слід навчати 
комунікативно-орієнтованому володінню іноземною мовою в 
професійно значущих ситуаціях міжкультурного ділового 
спілк вання.  у

Інтернет, який спочатку формувався як середовище оперативного 
спілкування учених, сьогодні надає інформаційні технології для 
віртуалізації наукової діяльності, що дозволяють науковим колективам 
працювати над спільними проблемами. Прискорення, підвищення 
інформативності наукових контактів – постійне прагнення дослідників. У 
цьому розумінні телекомунікації ьогоднішнього дня, що дають доступ в с
світові банк наукової формації забезпечують безпосереднє и ін й 
спілкування, максимально відповідають потребам учених.  

На більшості кафедр ЛНПУ через мережу Інтернет ведеться обмін 
інформацією щодо спільних розробок з науковцями України й Росії.  
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Викладачі і аспіранти підтримують зв’язки  через електронну пошту, веб-
форуми, чати, проводять наук ві дебати, отримують консультації. 

Сучасні вчені вже розуміють, що університет – не єдине джерело 
інформації й фінансування наукової діяльності. У всьому світі вчені 
регулярно звертаються за підтримкою в різні науко о-професійні 
організації і фонди. Сайти таких організацій, як правил

о

в
о, регулярно 

поновл

еного, 
особли

ційних 
й, ї т

іну від більшості 
електр у і  

І
ються на спеціальних сайтах.  

На ка

 

ма 
асоціат

ії

юються ґрунтовною інформацією про їх історію, мету 
функціонування, організаційну структуру, періодичні видання, 
конференції й програми фінансової підтримки. Регулярні відвідування 
таких Інтернет-сторінок повинні стати правилом будь-якого вч

во того, хто робить тільки перші кроки в науку. 
У наш час переважна більшість відомих міжнародних і 

національних наукових журналів розташували в Інтернеті свої сторінки. 
На сайті ЛНПУ в розділі “Видавництво” розміщена інформація про 
тематику наших журналів, склад редак колегій, правила 
оформлення стате адресу редакці ощо.  

Чимало вчених університету мають досвід розміщення своїх 
наукових праць на сайтах освітніх і наукових порталів України й Росії. 
Матеріали, що направляються в такі архіви, на відм

онних ж рнал в, не рецензуються й публікуються практично 
миттєво. І хоча це – ефективний засіб обміну ідеями й свіжими 
результатами, гарантія якості статті в нерецензованому архіві майже 
відсутня. нша річ – так звані електронні журнали, які взагалі не 
видаються в паперовому вигляді, а  розміщу

Особливе місце посідають сайти, які дозволяють проводити 
інтерактивні експерименти у реальному часі, імітуючи процеси реальних 
об'єктів. На кафедрі анатомії, фізіології людин та тварин у межах 
кандидатських досліджень здійснюються проекти комп’ютерного 
моделювання анатомічних об’єктів і наслідків вияву шкідливих факторів. 
Теми наукової роботи кафедри інженерно-педагогічних дисциплін 
передбачають використання комп’ютерних технологій як інструментарію 
створення нових конструктивних елементів сучасного машинобудування. 

федрі інформаційних технологій і систем використовуються 
електронні методи математичного та фізико-технічного моделювання. 

Відзначимо також, що у групи вчених університету напрямок 
досліджень безпосередньо пов'язаний із застосуванням нових 
інформаційних технологій в науковому й навчальному процесах. Для 
подолання психолого-педагогічних проблем використання 
інформаційних технологій в університеті відкрито науково-дослідну 
лабораторію з проблем розвитку та використання інформаційно-
комунікативних технологій навчання у вищих навчальних закладах. У 
докторському дослідженні Л.Ф. Компанцевої [2] розглядається пробле

ивного тезауруса користувачів Інтернету, їх мовної поведінки і 
аудіовізуальної самопрезентац . 
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Ще а популярна серед их унів тету форма одн учен ерси
використання нових інформаційних технологій – участь в роботі 
Інтернет-конфер нцій. Ц  дозволя  заощадити час і зменшити е е є  
матеріальні витрати.  

Доказом непідробленого інтересу учених університету до 
застосування нових інформаційних технологій в науковій і в навчальній 
роботі є конференції, які були проведені на базі нашого ВНЗ за останній 
час – “ р н в дІнфо мацій і технології  наукових дослі женнях і навчальному 
процесі”, “Сучасні тенденції розвитку інформаційних технології в науці, 
освіті, економіці”. Під час роботи конференції “Інфо маці ні технології р й  
в наукових дослідженнях і навчальному процесі” (2006 р.) було 
налаго - кджено oн лайн зв'язок з У раїнським морським інститутом (м. 
Севастополь). Технологія відеоконференції дозволяє учасникам заходу 
бачити й чути один одного, обмінюватися даними й спільно обробляти 
їх в інтерактивному режимі, максимально наближаючи спілкування на 
відстані до реального живого спілкування. Також кафедри університету 
використовують нові інформаційні технології з метою організації 
наукових заходів (розсилка інформації, отримання тез і статей тощо). 

При проведенні наукових досліджень вченими використовуються 
методи комп’ютерної статистичної обробки даних. 

Особливий інтерес для встановлення наукових контактів грають 
офіційні сайти наукових і навчальних організацій. Так, на сайті ЛНПУ 
можна отримати вичерпну інформацію про напрямки науково-дослідної 
роботи університету, конференції й семінари, діяльність аспірантури й 
докторантури, спеціалізовані вчені ради із захисту дисертацій, 
представлена робота наукових структурних підрозділів, діяльність ради 
молодих учених і студентського наукового товариства, видавництва 
університету, наукової бібліотеки, відображена робота науково-
методологічного семінару. 

Багато кафедр відзначають, що завдяки розміщенню оголошень 
про наукову діяльність на сайті ЛНПУ збільшено кількість наукових 
контактів. Деякі кафедри мають власні йні інтернет-адреси. офіці
Загальний стан інформаційно-технологічної озброєності аспірантів 
визначається, зокрема, тією обставиною, що понад 70 % з них мають 
електронні адреси. 

Безумовно, важливою проблемою залишається відсутність 
навичок роботи з новими інформаційними технологіями. Для 
подолання цього Центром інноваційних технологій ЛНПУ ініційовано 
проведення семінару “Школа молодого вченого”. Аспіранти мають змогу   
в інтенсивному режимі опановувати теоретичні основи проблеми 
“Інтерактивні й комп'ютерні технології” й закріплювати їх у вигляді 
актуальних практичних навичок засобом психологічних тренінгів. 
З огл  яду на формування мотивації й ціннісних засад діяльності 
дослідни а подібн  заходи є вельми доцільними. к і
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Результатом плідної роботи з впровадження інформаційних 
технологій в науковий й навчальний процес стало включення 
Лисичанського педагогічного коледжу ЛНПУ імені Тараса Шевченка до 
Всеукраїнського педагогічного експерименту “Інтел@ – навчання для 
майбутнього”, що реалізовувався у рамках спільної програми МОН 
України, корпорацій Інтел та Майкрософт.  

Чимало викладачів використовують комп'ютерні технології в 
умовах реального навчальн го процесу, тим самим го уючи студентів до 
практики їх застосування в сучасному інформаційному суспільстві. Так, 
професор Т.Т. Ротерс [3] проводить спецкурс “Науково-дослідна робота 
студентів у контексті фахової підготовки” з використанням новітніх 
інформаційних технологій. У процесі пі

о   т

дготовки до Всеукраїнської 
студен о

а а

тської лімпіади використовуються індивідуальні текстові 
електронні роботи. Все це сприяє формуванню креативності майбутніх 
спеціалістів в процесі професійної підготовки. Як зазначає О.Л. Тимощук, 
у зв’язку з постійним удосконаленням науково-технічної інформації, 
вирішенням задач використання новітніх інформаційних технологій у 
науково-дослідній діяльності зростають вимоги до креативних 
здібностей м йбутніх спеціалістів [4, с. 25]. Тому, вр ховуючи 
позитивний досвід деяких кафедр і викладачів, необхідно більш активно 
використовувати нові інформаційні технології для презентації науково-
дослідних робіт у межах Днів науки, конференцій, семінарів, виконанні 
курсових, дипломних і магістерських робіт тощо.   

Важливим н уковим центром в університеті  бібліотека, яка  а є
визначила пріоритетним напрямком своєї діяльності тему: “Електронні 
бібліотеки: бібліотекознавчий аспект формування, зберігання та 
використання електронних документів”. Мета роботи – вивчення впливу 
комп’ютерних технологій на весь цикл формування, зберігання та 
використання документів, у тому числі електронних; створення моделі 
формування фонду бібліотеки університету через електронні документи.  

Протягом 2007 р. сформовано електронний каталог бібліотеки, 
який нарахо ує понад 100 тис. бібліографічних записів. З  цим каталогом в а
можливе здійснення пошуку за параметрами: ключове слово; предметна 
рубрика; індекс ББК та ін. Створено повнотекстові бази даних: праці 
викладачів ЛНПУ; дисертації, що захищені в ЛНПУ; періодичні видання 
ЛНПУ. Автоматизовані бібліотечні процеси: облік, каталогізація й 
технічна обробка нових надходжень; видача й повернення видань на 
навчальному абонементі молодших курсів.  Працює електронний 
читальний зал з виходом в Інтернет, що надає можливості користуватися  
інформаційними послугами (робота з бібліографічними базами даних, 
електронним каталог періодичних видань та ін.). Підвищується рівень 
сервісу відвідувачів за рахунок інтеграції традиційних форм роботи й  
обслуговування електронними ресурсами. 

Таким чином, зау ажимо, що нові інформаційні технології в
дають унікальну, ще не до кінця засвоєну можливість інтеграції 
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наукового знання й організації нових форм наукової роботи. 
Зміцнення освітньо-наукової інфраструктури вищого навчального 
закладу, удосконалення системи проведення фундаментальних і 
прикладних досліджень із використанням новітніх інформаційних 
технологій, інтеграція наукових досліджень і освітньої діяльності 
виступають важливими умовами реалізації місій сучасного університету  
як науковог  центру.  о  
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In this article were analyzed conditioned and perspective of using new 

information technologies in scientific-and-research activity of teachers, post-
degree students and students in modern university. 

Having marked the basic directions in organization scientific 
researching with using new information technologies. 

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ИННОВАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ  
ПРИ СОЗДАНИИ СОВРЕМЕННЫХ УЧЕБНЫХ ПОСОБИЙ 

ника по русскому языку 
для студентов-иностранцев) 

Современный учебный процесс имеет конкретные  цели, одна из 
кото гда 
обуч ою 
успешность, знания, но и  
делает продуктивным

Особую значимость эта цель приобретает в аудитории студентов-
иностранцев подготовительных факультетов, где нужно постоянно 
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В.А. Розсоха, В.Н. Розсоха  
 

(на материале учеб

 

рых заключена в создании комфортных условий обучения,  ко
ающийся осознает свою интеллектуальную состоятельность, св

что позволяет ему не только получать новые 
  сам процесс обучения.  
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поддер

ик для интенсификации 
самост

первых шагов», который по содержанию 
дополн

о й  

 даже оно может стать мотивирующим 
фактор

в

ю. 
 ы

ные песни. Какие? 
Тексты песен 

переве чите! 

е

ь свои знания? 

живать потребность в общении. Для достижения этой цели 
необходимы современные комплексные учебные пособия, отвечающие 
принципу интерактивности. 

Работая в течение нескольких лет со студентами-иностранцами, 
мы попытались не только создать учебн

оятельной работы по русскому языку, но и сделать его частью 
мультимедийного комплекса, состоящего из учебника, аудиодиска и 
компьютерной программы. 

Ничто не может заменить книгу, поэтому главная составляющая 
комплекса – учебник «10 

яет существующие пособия основного типа, написанные в 
соответствии с «Пр граммо  по русскому языку для студентов 
подготовительных факультетов» 1. 

Внешнее оформление пособия является важным составным 
элементов, так как иногда

ом. Именно по этой причине на обратной стороне обложки 
учебника мы поместили следующий текст  на английском языке, который 
изучается  большинстве стран мира и поможет, на наш взгляд, 
преодолеть языковой и психологический барьеры и сформировать 
практическое отношение к обучени

Хотите самостоятельно изучать русский яз к? 
Этот учебник поможет Вам сделать  «первые шаги». 
Учите русский алфавит, научитесь писать и читать, освойте 

необходимый фонетический и грамматический минимум, заучите 
основные речевые формулы, необходимые для общения…  

Познакомьтесь с замечательными русскими сказками и 
прослушайте широко известные народ

Открывайте книгу, смотрите и читайте! 
дены на английский и китайский языки. Слушайте их и у
Если же Вы решили приобрести необходимый лексический запас, 

обратитесь к словарю  пособия, который содержит около 600 диниц  с 
переводом на английский, немецкий и китайский языки. 

 
А Вы уже изучали русский язык и хотите проверит
Обращайтесь  по адресу http://www.softacademy.lnpu.edu.ua и 

выполняйте тест! 
Мы любим русский язык и хотим, чтобы и Вы полюбили и выучили 

его. Ведь изучение любого нового языка открывает перед Вами новые 
горизонты, новые миры. 

Знание языков – это путь к Вашему успеху! 

o learn Russian by yourself? 
This text-book will help you make the ‘first steps’. 

Сделайте же свои первые шаги на этом пути вместе с нами!  
 
Do you want t
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Learn the alphabet, reading and writing, master the essential phonetics 
and grammar, learn the basic expressions, which are necessary for 
communication… 

Meet wonderful Russian fairy tales and listen to well-known Russian 
folk son

pen the book, look and read! The lyrics are translated into English 
and Ru

nsult the dictionary 
of the 

gs. Which songs?  
O
ssian. Listen to them and learn them! 
If you decide to acquire the needed vocabulary, co

book, which contains 600 words translated into English, German, and 
Chinese. 

 
Have you been learning Russian? Do you want to check your 

knowledge? 
Go to http://www.softacademy.lnpu.edu.ua and take a test! 
We love Russian and we want you to love it and to learn it as well. 

Becaus

owledge of foreign languages is the way to your success! 
o make the first steps on this way together with us! 

упражнений, включённых в учебник, эксплицирует 
необхо е 
мышле

 реальной коммуникации. Например, такое задание: 

редложениями  
ake a dialogue using the sentences below only). 

e learning any new language broadens new horizons for you, opens 
new worlds! 

Kn
S
 
Ряд 
димые для общения речевые формулы и развивает креативно
ние. Поэтому пособие может быть использовано и как 

оригинальный сборник практических заданий, приближающий процесс 
обучения  к процессу

 
Составьте диалог, пользуясь лишь следующими п
(M
 
– Я новый студент. Меня зовут Павел. 
– Да! 14. 
– Д

 №
обрый день! 

– Сейчас перерыв, и мы отдыхаем. Но скоро звонок. Сегодня мы 
учим новые слова и правила. 

– Здесь занимается группа 1-Д? 
– Здравствуйте! Это аудитория № 14? 
– Очень приятно. Меня зовут Игорь, а это мой друг Сергей. Он 

тоже здесь учится. 
– Что вы сейчас делаете? 
–  Спасибо! Тогда я тоже сажусь за книги. 
– Да, это наша группа. 
 
Структура пособия соответствует  целям вводного (допадежного) 

курса: ля, каждый из которых 
заканчивается выполнением контрольного задания. Первый модуль 

10 уроков разбиты на три моду
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направ ых 
тором и третьем продолжается изучение именных 

частей ое «штудирование»  парадигм основных 
глагол отать над текстом, но и 
состав ые для моделирования коммуникативных 
ситуаций. Последний (10-й) урок полностью посвящен изучению 
времен

лен на усвоение фонетики, лексики и основ грамматики именн
частей речи. Во в

 речи и начинается активн
ов, знание которых позволит не только раб
лять диалоги, необходим

ных форм глагола, без  знания которых невозможно  общение. 
Таблицы и схемы пособия систематизируют усвоение 

грамматики, нейтрализуют многочисленные трудности, возникающие на 
начальном этапе обучения. 

Иллюстрации (как правило, они сюжетны) призваны 
стимулировать спонтанные высказывания студентов, т.к. легко 
воссоздают естественные речевые ситуации, что, в свою очередь, 
стимулирует учебно-познавательную активность студентов (рис.1).  
 

отдыхать 

я отдыхаю 
ты отдыхаешь 

он/она отдыхает  
Отдыхай 

мы отдыхаем  
вы тдыхо ае
о

те 
ни отдыхают 
Отдыхайте! 

 
Рис. 1. Пример иллюстрации 

 
Словарь (около 600 единиц), с  й, 

немецкий и китайский языки, ст ву у 
содержанию пособия и позволяе ь й 
лексический запас, необходимый для  элемент щ

 
Русский English Deutsch 中文 

авто

переводом на английски
р
т сформироват
ого соответст ет текстовом

 минимальны
арного об ения. 

бус bus 公共汽车   Bus 

адрес address Adresse 地址 
ананас pineapple Ananas 菠萝，凤梨 
английский English englisch 英国的；英国人的 
английский 
(язык) 

the English 
lang

die englische 
Spra
Englische 

英语 
uage che, das 

 126



апельсин orange  

 
дел « ения» пом материалы могут 
зованы рганизаци иторных
дные ни, за удио

 пособи ьзуется  система условных 
обозначений, позволяющая снять  напряжение, ощутить  

тельное ние  автор : 

Apfelsine 桔子 

В раз
быть исполь

Прилож
  для о

ещены 
и внеауд

, которые 
 мероприятий: это 

русские наро
В

сказки и пес
и испол

писанные на а
следующая

 учебное

диск. 

доброжела  отноше а учебника
 

 
Устное упражнение 

Письменное упражнение 
 

 
Материал записан а компакт-диск н

 
Запомните! 

 
Подготовься к контрольной работе! 

 
Отдохни! 

 
Трет ляющей комплекса являются компьютерная 

программа, созданная нами. Она состоит из двух модулей: серверной 
части (рабо нтской части  (рабочего 
места с

Серверная часть предназначена для хранения тестов, списков 
студентов и ов тестирования. На рабочем месте преподавателя 
находится «Protocol Viewer» – программа для просмотра и 
распечатывания резу

ьей состав

чего места преподавателя)  и клие
). тудента

 результат

льтатов тестирования. 
Клиентская часть загружает с сайта www.softacademy.lnpu.edu.ua 

списки студентов, тесты и передает на него результаты тестирования. 
Оболочка программы находится на компьютере студента и загружается 
один раз только при уста овке программы. 

Подобное построение программы  объединяет преимущества 
локальных приложений (красочное оформление, звуковые эффекты, т.е. 
элементы, не присущие web-приложениям из-за их «веса») и web-
приложений (возможность оперативно мен

н

 
ять, добавлять новые тесты, 

корректировать и индивидуализировать процесс обучения). 
Тестирование начинается с регистрации (рис. 2): студент выбирает 

из выпадающего списка свою группу (если обучение ведется под 
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руководством преподавателя в вузе), фамилию,  имя  и название теста 
(или комплекса тестов). 

 

 
 

Рис. 2. Окно регистрации 
 
Для каждого теста преподаватель свои параметры: порядок 

вопросов (подряд или вразброс), режим тестирования (тренировочный 
или контрольный), время, отводимое на выполнение теста. 

Работая в тренировочном режиме, студент может видеть свои
неправильные ответы (рис. 3): 

В ходе контрол енту не сообщается, 
правильно или неправильно он ответил на вопрос и сколько баллов 
набрал

 вопросов, а также количество и 
процен

 

ьного тестирования студ

. Эта информация демонстрируется лишь по окончании теста в 
протоколе. Причем, в протокол вносится только ответ студента, 
правильный же ответ в протокол не заносится. 

Результаты тестирования представлены на экране графически. 
При этом указано количество заданных

тное соотношение правильных и неправильных ответов. 
По окончании тестирования результаты отсылаются на сервер. 
Преподаватель может просматривать и распечатывать подробный 

протокол для каждого студента. Кроме того, программа создает общий 
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протокол группы, в котором  выставляются оценки в соответствии с 
набранными баллами по модульно-рейтинговой системе: 

 
 
 
 
 

 
 

Рис. 3. Окно тесирования 
 
 
отлично – 84 -100%; 
хорошо –  67 - 83%; 
довлетворительно – 50 - 66%; 
неудовлетворите
роме того, преподаватель может распечатать протокол типичных 

ошибо для всей группы студентов, на основании чего можно сделать 
выводы росы вызвали наибольшие трудности, что 
усвоен . А это является важным моментом для 
дальне ы преподавателя (рис. 4). 

 технологии обучения  помогают 
не тол

у
льно – 0 - 49%. 

К
к 
 о том, какие воп
о лучше, а что хуже
йшего совершенствования работ
Таким образом, инновационные

ько обеспечить мотивацию учения, способствуют поддержанию 
внимания к изучаемому материалу, формируют умение получать 
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информацию и сотрудничать, но и позволяют успешно 
проконтролировать то, что было изучено.  
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Чай Вей 

Тест: 
Род существительных 

Дата и время выполнения теста: 
31.10.2007 - 16:45:45 

Вопрос 1  
Выберите правильный ответ: 

  
Ваш ответ был правильным: 
- он 
Начислено 1 балл  
 
Вопрос 2  
Выберите правильный ответ: 

 
Ваш ответ был неправильным: 
- она 
Не начислено 1 балл  

 
 

Рис. 4. Фрагмент протокола  
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The article describes the teaching complex ’10 First Steps’ for foreign 
students of preparatory faculties. This teaching complex, created by the 
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ВИЗНАЧЕННЯ СТАНУ ГОТОВНОСТІ  
ДОКУМЕНТОЗНАВЦІВ-МЕНЕДЖЕРІВ  

ДО ВИКОРИСТАННЯ В МАЙБУТНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ  
ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ  

 
Із сучасними інформаційними технологіями сьогодні пов’язують 

реальні можливості побудови відкритої системи освіти, зміну способів 
отримання нових знань, підсилення особистісної орієнтації навчального 
процесу [1]. Головне завдання, яке нині стоїть перед українською вищою 
школою - це готувати фахівців, спроможних докорінно змінити науково-
технічну, економічну, інтелектуальну основу нашого суспільства шляхом 
запровадження найновіших технологій та побудови методологічної бази 
соціального та науково-технічного прогресу. 

Використання студентами сучасних засобів ІКТ у навчальному 
процесі можливе за наявності відповідного рівня підготовки. Викладачі 
повинні враховувати готовність студентів до використання ІКТ у 
навчанні та у майбутній діяльності.  

Дане питання є досить актуальним на сьогоднішній день, 
оскільки використання у навчальній діяльності засобів сучасних 
інформаційних технологій і джерел інформації, таких як мережі, 
комп’ютерні системи і програмні пакети, істотно впливає на процес 
навчання. Проте, велика розбіжність у рівнях знань студентів, не сприяє 
ефективному використанню ІКТ в навчальному процесі. Тому, широке 
впровадження засобів ІКТ у навчання неможливо уявити без оволодіння 
студентами певним обсягом знань, умінь, навичок у галузі ІКТ.  

Метою статті є визначення рівня засвоєння знань,  
сформованості практичних умінь та інформаційної культури майбутніх 
документознавців-менеджерів та їх готовність до впровадження ІКТ у 
майбутню професійну діяльність. 

Досить важко чітко визначити, яким обсягом знань, умінь та 
практичних навичок у галузі інформаційно-комунікаційних технологій 
повинен володіти документознавець-менеджер для використання 
сучасної техніки у процесі вивчення та у майбутній діяльності, оскільки 
розвиток інформаційних технологій є досить швидким. 

Протягом усього періоду навчання документознавці-менеджери 
повинні поглиблювати і розширювати свої знання в галузі ІКТ, тому що 
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засоби інформатики, телекомунікації й інформаційних технологій є не 
лише засобами інформаційної підтримки навчального процесу, а і 
важливим інструментом спеціаліста в галузі інформаційної діяльності, в 
його майбутній професійній роботі. У зв’язку з цим виникає питання 
щодо необхідного обсягу знань в галузі інформаційно-комунікаційних 
технологій, якими повинен володіти студент, щоб на належному рівні 
використовувати їх як в процесі навчання, так і у своїй майбутній 
професійній діяльності. Виявлення обсягу цих знань є важливим 
завданням, розв’язання якого значно підвищить ефективність 
впровадження та використання можливостей засобів ІКТ у навчанні. 

Підготовка майбутніх документознавців-менеджерів до 
використання ІКТ в професійній діяльності визначається рівнем 
засвоєння ними теоретичних знань, вироблення на основі цих знань 
практичних умінь та навичок з подальшим їх удосконаленням та 
формування інформаційної культури майбутнього фахівця. 

На етапі констатувального експерименту визначали рівень знань 
студентів з дисциплін інформаційно-комп’ютерного циклу за допомогою 
анкетування. Для анкетування вибрано студентів ІV курсу спеціальності 
„Документознавство та інформаційна діяльність” Івано-Франківського 
національного технічного університету нафти і газу (ІФНТУНГ). Кожна 
анкета (підготовлено 10 варіантів) містить тестові питання чотирьох 
рівнів складності, що акумулюють у собі теоретичні знання, які студент 
отримав під час вивчення дисциплін інформаційно-комп’ютерного циклу 
з І по ІV курси. Із запропонованих варіантів відповідей студенту 
потрібно вибрати правильний варіант. Рівень знань розраховуємо за 
наступною формулою: 

К = 
n
N ,    

де К – якість знань; n – кількість правильних відповідей; N – загальна 
кількість питань. 

Найкраще студенти справилися з завданнями першого рівня, які 
спрямовані на впізнання знайомої студенту інформації (так звані знання-
знайомства). Відповідно коефіцієнт якості знань до першого рівня питань 
становить КІ = 0,8. Якщо К≥0,7, то якість знань на належному рівні [2]. У 
нашому випадку К = 0,8, тому можемо стверджувати, що студенти добре 
володіють знаннями-знайомства з інформаційно-комп’ютерного циклу 
дисциплін. 

Завдання другого рівня були спрямовані на репродуктивне 
відтворення засвоєної інформації (тобто знання-копії) в ході навчання. 
Отримана якість знань за другим рівнем складності КІІ = 0,6<0,7. Отже 
знання-копії, що дозволяють переказати та репродукувати засвоєну 
інформацію знаходяться на недостатньому рівні. 

Завдання третього рівня охоплювали знання-вміння, які 
спрямовані на їх виконання не за готовим правилом, а з використанням 
евристичного підходу до вирішення поставленої проблеми. Отримані 

 133



результати показали, що студенти не справилися з питаннями третього 
рівня, оскільки КІІІ = 0,4. Це свідчить про те, що знання-вміння в 
студентів на досить низькому рівні. Студенти не готові використовувати 
раніше засвоєні знання для вирішення нетипового завдання. Це частково 
можна пояснити недостатнім рівнем знань на другому 
(репродуктивному) рівні. 

Завдання четвертого рівня спрямовані на поєднання знань-навиків 
у ході вивчення дисциплін інформаційно-комп’ютерного циклу з 
елементами творчості, тобто ми перевіряли , як студенти володіють 
продуктивною дією творчого типу. Відповідно до формули 1.1 КІV = 0,3. 
Результат є досить низьким, що дозволило дійти висновку, що студенти 
при розв’язанні нетипових завдань не вміють використовувати категорії 
творчості, тобто залучати до розв’язку елементи науково-дослідницької 
та винахідницької діяльності. Однією з причин такого результату є 
недостатня якість знань за третім рівнем, що спричинило негативний 
результат на четвертому рівні. Невміння акумулювати раніше 
опрацьований матеріал та поєднати набуті знання з елементами 
евристичного підходу до вирішення проблеми, в свою чергу, веде до не 
достатнього рівня готовності до майбутньої професійної діяльності у 
відповідності з сучасними вимогами до фахівців. 

За результатами анкетування виокремили такі найпоширеніші 
недоліки: 

– студенти недостатньо володіють основними визначеннями, що 
є базовими поняттями у вивченні дисциплін інформаційно-
комп’ютерного циклу; 

– не завжди розрізняють системні та прикладні програми; 
– на неналежному рівні володіють програмним продуктом для 

роботи з системами управління базами даних (СУБД); 
– недостатньо обізнані з спеціальною термінологією, що 

використовується при роботі з програмними продуктами. 
Проте, щоб бути конкурентноздатним на сучасному ринку праці, 

майбутній документознавець-менеджер інформаційних систем повинен 
володіти не тільки теоретичними, але й практичними уміннями роботи з 
інформаційними технологіями. Сучасний стан розвитку суспільства 
вимагає висококваліфікованих спеціалістів у галузі документознавства та 
інформаційної діяльності, а вміння працювати з інформаційними 
технологіями є необхідним компонентом якісної професійної підготовки 
студентів ІФНТУНГ.  

Більшість науковців [3; 4; 5], які досліджують та розробляють 
проблему реформування освіти відповідно до розвитку інформаційного 
суспільства, підкреслюють необхідність оволодіння інформаційними 
технологіями та набуття студентами практичних умінь роботи з ними. 

Низка досліджень [3; 4; 5] присвячена розробці проблеми 
формування  умінь. Проте, у даному питанні не має одностайності. Так, 
на думку К. К. Платонова [5, 102] “уміння — це вища людська якість, 
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формування якої є кінцевою метою педагогічного процесу, його 
завершенням”. На відміну від вітчизняних вчених (К. К. Платонов,         
В. В. Чебишева), які зробили значний внесок у розроблення питань, 
пов’язаних з уміннями, у зарубіжній джерелах уміння тривалий час не 
розглядали як самостійне поняття. Його вивчали у контексті з 
закономірностями засвоєння знань та формування навичок. 

У результаті аналізу ролі знань і умінь у творчій праці людини 
дослідник Е. А. Мілерян прийшов до такого висновку: “Уміння вище 
знань, тому що уміння створює нове, а знання нічого не створює. Знання 
потрібне для роботи не само по собі, а як основа уміння” [6, 61]. Вчені у 
своїх працях довели, що особистість отримує можливість шляхом 
самонавчання безперервно прогресувати у розвитку тільки тоді, коли 
оволодіває уміннями. Процес оволодіння уміннями складний і вимагає 
від людини вольових зусиль, концентрації довільної уваги і 
супроводжується емоційними переживаннями. Успішне подолання 
труднощів і досягнення поставленої мети викликає впевненість у своїх 
силах і підносить людину у власних очах. Завдяки цьому процес 
формування умінь супроводжується вдосконаленням емоційно-вольової 
сфери особистості, призводить до виникнення почуття майстерності, 
позитивного, відповідального ставлення до праці [6; 7]. 

Що стосується практичних умінь з інформаційних технологій у 
документознавців-менеджерів інформаційних систем, то під умінням 
будемо розуміти сукупність знань і навичок застосування комп’ютерної 
та телекомунікаційної техніки для розв’язання поставлених завдань під 
час їх навчання та у майбутній професійній діяльності. 

Розглянемо основний комплекс знань, умінь і навичок у сфері 
ІКТ, який, на нашу думку, повинні отримати документознавці-
менеджери, а саме: 

– уміння використовувати системи для організації, обробки і 
подання інформації в різних формах та стилях, характерних для 
конкретних завдань, що функціонують на базі засобів ІКТ; 

– знання основних понять інформатики, функціональних 
можливостей засобів ІКТ, принципів побудови і роботи комп’ютерної 
техніки; вміння ними користуватися для збору, аналізу, обробки, 
збереження і передачі інформації; 

– знання обмежень, які властиві програмному забезпеченню і 
засобам ІКТ; 

– самостійна оцінка і вибір засобів ІКТ для розв’язання певних 
завдань, враховуючи допустимість і простоту їхнього використання, 
внесення власних конкретних пропозицій щодо поліпшення роботи 
системи, а також власні розробки простого програмного забезпечення;  

– використання наявного у внз та вивчення нового програмного 
забезпечення та периферійного устаткування не лише для роботи на 
аудиторних заняттях, а й самостійно;  
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Відзначимо, що підготовка документознавців-менеджерів 
орієнтована на сучасний рівень розвитку науково-технічного прогресу. 
Відповідність рівня знань і умінь студентів у галузі ІКТ сучасним  
вимогам суспільства дасть змогу підвищити ефективність використання 
сучасних технологій у процесі навчання.  

Для визначення рівня практичних умінь з ІКТ у 
документознавців-менеджерів ми розробили практичні завдання та 
провели опитування. Для експерименту ми вибрали студентів ІV-го 
курсу, оскільки на даний момент вони повинні володіти достатнім рівнем 
умінь та акумулювати всі набуті під час навчання знання та навички 
роботи з ІКТ. Кожна анкета (розроблена у 15-ти варіантах) складається з 
практичних завдань чотирьох рівнів складності, які охоплюють навички 
роботи з 5-ма основними прикладними програмними продуктами. Кожне 
із умінь, вказаних в анкеті, сформоване у рамках вивчення дисциплін 
інформаційно-комп’ютерного циклу.  

Для аналізу результатів опитування ми підрахували кількість 
балів, яку отримали студенти трьох академічних груп ІV курсу за 
виконання кожного завдання. Максимальна кількість балів, яку міг 
отримати студент, становить 35 балів, тобто перше та друге завдання 
оцінювалося у 5 балів, третє – 10 балів, четверте – 15 балів. Загальний 
час виконання становив 30 хвилин.  

Якщо розглянути середній результат у кожній групі, то найкраще 
справилися студенти другої групи, в якої середній результат становить 26 
балів, тобто оцінка – „добре”, 21 бал, тобто оцінка – „задовільно” 
набрали студенти першої і третьої груп.  

Як бачимо, результати, які показали студенти, є дещо занизькими 
як для фахівців, які у майбутньому матимуть справу з інформаційно-
комунікаційними технологіями.  

Найпоширенішими помилками можемо визначити наступне: 
– студенти слабо володіють редактором формул , що призводить 

до того, що вони не можуть у текстовому редакторі Word набирати 
формули; 

– майже не володіють умінням створення макросів та їх 
застосування; 

– мають деякі проблеми з побудовами таблиць та схем у 
текстовому редакторі; 

– при роботі з Інтернет найпоширенішою проблемою, яка 
свідчить про відсутність відповідних умінь є відсилання електронного 
листа з прикріпленим файлом, пошук інформації в Інтернет 
енциклопедіях та пошук конкретної інформації за чітко вибраною темою; 

– при роботі з редактором електронних таблиць Microsoft Excel 
найбільше проблем виникло при створенні діаграм та проведенні 
математичних обчислень; 
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– при роботі з  прикладною програмою „Microsoft PowerPoint” 
студентам важко було здійснити демонстрацію створеної презентації у 
автоматизованому режимі; 

– при створенні баз даних в Microsoft Ассеss у студентів 
проблеми виникали при визначенні параметрів полів при побудові 
таблиць. Траплялися студенти, які повністю не володіти однією з 
вищезазаначених програм. 

Проте, суттєвою проблемою став темп виконання студентами 
завдань, в результаті чого їм невистачило відведеного часу на виконання 
кожного завдання. Тобто, студент знає як виконати завдання, але не 
вкладається у визначений час.  

Можемо констатувати, що достатнім рівнем практичних умінь 
володіє тільки одна група (тобто 28% опитаних студентів), решта дві 
(72% студентів) показали задовільний рівень. Звідси випливає, що в 
основному рівень практичних умінь студентів є задовільний. Це означає, 
що діяльність студентів носить виконавчо-самостійний характер 
виконання поставлених завдань. Студент самостійно може працювати з 
прикладним програмним забезпеченням за допомогою вказівок та 
підказок, недостатньо володіє основними логічними операціями для 
роботи з інформацією, за відомим алгоритмом використовує 
інформаційні та телекомунікаційні технології для професійної діяльності, 
при виконанні завдань проявляє невпевненість і часто звертається за 
допомогою, у нестандартних ситуаціях допускає помилки.  

Такий результат можемо пояснити тим, що рівень знань 
документознавців-менеджерів знаходиться в основному на 
репродуктивно - продуктивному рівні. 

Наші дослідження показали, що для формування умінь потрібно 
змінювати умови, в яких студенти повинні застосовувати сформовану 
орієнтувальну основу дії. По мірі засвоєння матеріалу студентами, його 
потрібно поступово ускладнювати, але кожне завдання повинно містити 
навички та знання попереднього нижчого рівня для кращого засвоєння. 
Адже після розв’язання студентами кількох задач у нових умовах, вони 
зможуть визначати головні та другорядні дані задачі, які впливають на 
вибір орієнтувальної основи дії і вносять до процесу розв’язання лише 
незначні зміни. Таким чином, студенти переходять від недостатньо 
умілої діяльності до високорозвинених умінь. Студентам, які оволоділи 
достатнім рівнем умінь потрібно пропонувати завдання, де умова задачі 
допускає значні варіації і, таким чином, спонукає до творчості. Адже 
стадія майстерності досягається тоді, коли сформовані уміння студенти 
застосовують у своїй практичній діяльності (навчальній чи професійній) і 
вносять свої власні раціональні пропозиції та пропонують нестандарті 
рішення завдань. 
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On the basis of the experiment’s results are determined the level of student's 
availability for the practical application of modern information-
communication technologies in their future professional activity. 
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ІНФОРМАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ В ПРОЦЕСІ СИСТЕМНОЇ 
ІНДИВІДУАЛІЗАЦІЇ НАВЧАННЯ БАКАЛАВРІВ ТА МАГІСТРІВ 

 
Постановка проблеми  
Вирішити протиріччя між зростаючим обсягом інформації і 

термінами її засвоєння можна тільки обґрунтованим визначенням 
мінімально необхідного обсягу знань для формування майбутнього 
спеціаліста і підвищення ефективності праці викладачів на основі 
комп'ютерно-інформаційних технологій. Поняття “продуктивності праці 
викладача” належить не тільки до сфери матеріального виробництва, але 
і до сфери освіти. Отже, потрібно знайти такі підходи, форми і методи 
навчального процесу, що могли б дати досить глибокі наукові основи 
навчальних дисциплін і забезпечити більш високу якість засвоєння 
студентами  навчального матеріалу, а отже їхньої професійної підготовки 
у вищому навчальному закладі. Потрібні такі підходи у навчальній 
роботі, які б стимулювали і підвищували її ефективність. Це неминуче 
накладе відбиток і на інші складові навчального процесу. Щоб правильно 
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вирішити це питання, на наш погляд, потрібно реструктурувати процес 
вищого професійного навчання, раціонально організувавши роботу 
викладачів та студентів із застосуванням інформаційних технологій та 
комп’ютерних засобів. 

Сприяти цьому, на нашу думку, буде організація комп'ютерного 
навчання на основі системної індивідуалізації навчального процесу, що 
передбачає: упорядкування структури і змісту усіх видів діяльності 
викладачів і студентів у сучасному інформаційному просторі.  

В основі системної індивідуалізації навчання майбутніх 
бакалаврів та магістрів із застосуванням комп’ютерних засобів лежать 
правила алгоритмізації навчального процесу, що упорядковують всі 
сфери навчальної діяльності. Ця діяльність повинна бути цілеспрямована 
і призводити до необхідного результату за правилами організації і 
послідовності, пов'язаних одна з одною навчальних операцій, на які 
процес може бути розкладений і котрі необхідні для досягнення мети. 

Виходячи з дидактичних категорій, важливо сформувати 
структуру  знань, умінь і навичок, що їх набудуть студенти у результаті 
системної індивідуалізації навчання. Необхідно обґрунтувати теоретичні 
питання і обсяг практичних знань у навчальних індивідуальних планах 
студентів відповідно до спеціальності і рівнів підготовки бакалаврів та 
магістрів. Потрібно науково та обґрунтовано визначити обсяг та 
структуру інформації щодо системної індивідуалізації навчання. 

На підставі цих вимог необхідно розробити інформаційні та 
алгоритмізовані схеми процесу навчання, де у певній методологічній 
послідовності визначається місце кожної дисципліни у навчальному 
плані і її зв'язок з іншими дисциплінами в процесах підготовки майбутніх 
бакалаврів та магістрів. Власне кажучи, створюється раціональна 
технологія підготовки  молодого спеціаліста, яку можна поліпшувати  за 
критеріями часу, кваліфікації, економічних витрат та  ін. з залученням  
сучасних комп’ютерних засобів та інформаційного  середовища. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій  
Форми і методи вивчення кожної дисципліни визначаються 

диференційовано, виходячи з її змісту та значення у індивідуальному 
плані студента. Для цього треба визначити вимоги, яким повинні 
відповідати знання студента після вивчення кожного предмета і яких 
обов'язкових професійних навичок він повинен набути після навчання 
цій дисципліні. Природно, що вимоги до теоретичних і практичних 
навчальних матеріалів різні. Для них розробляються алгоритми, де 
визначається структури, взаємозв'язок розділів, а також послідовність  
вивчення в процесі індивідуальної роботи із застосуванням 
комп’ютерних засобів та інформаційних мереж. В навчальних 
алгоритмах вказуються, які питання з раніше вивченої інформації 
повинні передувати даній дисципліні і де вона буде використана 
студентом надалі. Така методика алгоритмізації дисциплін розвантажує 
індивідуальну працю студентів від другорядних питань і виключає  
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процес дублювання навчальної інформації. На підставі цього 
розробляється більш докладна алгоритмічна схема навчальних модулів. 
Ця схема може бути розроблена одна на всі дисципліни, щоб не 
ускладнювати структуру або окремо за модулями. Модулі будуються так, 
щоб зміст кожної теми був розбитий на готові закінчені частки та блоки 
інформації.  

У якості психологічних складових формування структури 
системної індивідуалізації професійно-спрямованого навчання 
розглядаються позиції О.М. Леонтьева, які полягають у тому, що в 
процесі професійного навчання йде глибоке усвідомлення цілей 
діяльності. Саме постійне прагнення студента в напрямку усвідомленої 
мети через процес індивідуалізованого навчання визначає спрямованість 
його  професійної освіти, як особистості. Звичайно, формування 
особистості є процесом безперервним, що складається з ряду послідовно 
змінюваних стадій, якісні особливості яких залежать від конкретних 
умов та обставин.  

Інформаційні технології формують знання студента, що 
набуваються з різних дисциплін, виховують його як майбутнього 
професіонала, і цього не можна недооцінювати [1]. Але для того, щоб 
знання виховували, потрібно їх алгоритмічно структурувати.  

Крім цього, індивідуальна особистість майбутнього фахівця 
повинна формуватися в процесі навчальної діяльності. Індивідуально-
типологічні особливості особистості найбільш стабільні в алгоритмі 
професійної роботи, причому в процесі її існують різні способи 
зрівноважування особистості  із середовищем, унаслідок чого при різних  
типологічних властивостях працівників може бути досягнута практично 
однакова професійна  успішність (О.М. Леонтьєв, Б.М. Теплов). 

Як відзначається в роботах [1-4], застосування навчальних 
алгоритмів є ефективним, оскільки  структуризація інформації підсилює 
та активізує навчальні дії студента. Алгоритмізація у навчанні формує 
індивідуальне раціональне мислення студента за шляхами оптимального 
одержання та застосування інформації [4]. Застосування навчальних 
алгоритмів як основи інформаційних технологій навчання підвищує 
якість індивідуальної роботи студента в процесі накопичення знань, 
роблячи їх «розфасованими за полицями» і зручними у практичному 
застосуванні. Застосування структурної композиції навчального 
матеріалу з дисциплін формує структурну логіку викладу та вивчення 
дисципліни і поглиблює елементи індивідуальної професійної творчості 
майбутніх бакалаврів та магістрів. Чим ширша сфера застосування 
алгоритмів, тим більше можливостей для нових оригінальних «ходів» 
думки, для нових висновків, тому що перенесення алгоритмів теж є 
«алгоритмом» вирішення нової задачі стосовно до нового об’єкта, до 
якого раніше таких алгоритмів  не застосували. 

 
 

 140



Формулювання цілей статті (постановка завдання) 
Головною метою роботи є дослідження впливу інформаційних 

технологій на системну індивідуалізацію професійно-спрямованого 
навчання у вищій школі з урахуванням психолого-педагогічних 
особливостей підготовки майбутніх бакалаврів та магістрів в умовах 
активного застосування комп’ютерних засобів та інформаційних мереж. 

Виклад основного матеріалу  
На основі комплексного характеру нашого дослідження ми 

виконали уточнення теоретичних положень щодо системної 
індивідуалізації алгоритмічного навчання майбутніх бакалаврів та 
магістрів на основі інформаційних технологій. 

Системна індивідуалізація навчання тісно пов’язана з 
програмованим та модульним навчанням тому, що застосування 
навчаючих програм і модулів інформації фактично означає розробку 
відповідних алгоритмів для індивідуальної навчальної роботи студента. 
Але що конкретно в діях означають слова «індивідуалізація навчання»? 
Вони мають на увазі «алгоритмізацію у навчанні», що означає розробити 
алгоритм та навчити студента, як ним користуватися для вирішення 
певних задач навчального процесу. 

За дидактичною сутністю побудова алгоритмів для 
індивідуалізованого навчання виливається у побудову навчаючої 
інформації програмованого навчання (дидактичне програмування) та є 
певним напрямом у комп’ютерно-інформаційних технологіях  навчання. 

Розробка дидактичних питань системної індивідуалізації навчання 
потребує застосування понять математичної логіки та ефективних 
прийомів комп’ютеризованого навчання. Під час цієї роботи виникає 
питання: чи не призведе комп’ютеризована «індивідуалізація навчання» 
до «шаблонізації» мислення студента, до пригнічення його творчих сил 
та якостей. 

З цього приводу слід підкреслити, що, по-перше, треба 
виховувати у студента «автоматичне» мислення. Велике місце у навчанні 
займає напрацювання певних професійних навичок, які повинні 
здійснюватися автоматично. Ці навички важливі не самі по собі (без них 
багато видів діяльності були б не можливі, вони – необхідний компонент 
будь-якого творчого процесу). Ніякий творчий процес неможливий, якщо 
його окремі елементи не автоматизовані. 

По-друге, індивідуалізоване навчання на основі інформаційних 
технологій із застосуванням комп’ютерних засобів не зводиться тільки 
до користування готовими алгоритмами та комп’ютерами. Правильно 
поставлене індивідуалізоване навчання потребує від студента 
самостійного «відкриття» та розробки відповідних алгоритмів. Побудова 
алгоритму навчальних дій студента починається з формулювання його 
професійно-спрямованої мети, а це психологічно уже процес творчого 
характеру в технології інформаційного навчання.  
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По-третє, якщо для вирішення навчальної задачі з дисципліни 
треба побудувати алгоритм, за яким досягнення відповіді буде для 
студента більш раціональним, ніж яка-небудь інша форма, то це і є доказ 
переваг індивідуалізованого навчання із застосуванням комп’ютерних 
засобів. 

Системна індивідуалізація та алгоритмізація навчання студентів у 
питаннях здобуття професійних знань і навичок має переваги ще за 
однієї причини. Якщо вирішення завдання потребує провести певну 
послідовність операцій (що адекватно здійсненню певного алгоритму), то 
незнання або неправильне виконання елементів операції призведе до 
похибки. Якщо студента навчити необхідним діям (операціям), 
сформульованим у вигляді навчального алгоритму, то він легко оволодіє 
правильним методом вирішення завдання із застосуванням комп’ютерно-
інформаційних ресурсів. 

Знання щодо навчальних дій за алгоритмом виступають як 
керуюча система, що регулює хід розумових навчальних операцій, які 
виконуються в електронному вигляді. Суттєвим є те, що з’являється 
можливість індивідуального та довільного застосування навчальних 
алгоритмів в нових інформаційних умовах, утворюється можливість для 
перенесення набутих знань та навичок в нові навчальні обставини. 
Застосування алгоритмічно структурованої навчальної інформації в 
процесах індивідуальної навчальної роботи студента дає більш 
ефективний результат проявів його знань та умінь в майбутньому як 
бакалавра або магістра. 

Дуже важливим для формування індивідуальності майбутнього 
фахівця під час навчання є систематизація навчальних операцій із 
застосуванням комп’ютерних засобів. Індивідуальна робота студента над 
змістом навчальної інформації оптимально структурується та надається у 
алгоритмах і сприяє систематизації знань. Студент в процесі 
індивідуальної роботи із застосуванням комп’ютера оволодіває системою 
навчальних операцій, що складають основу для формування професійно-
спрямованих фундаментальних та спеціальних знань. Ці навчальні дії 
автоматизуються і стають елементарною складовою навчального процесу 
за інформаційними технологіями навчання.  

Побудова навчальних алгоритмів для індивідуальної роботи 
студента є ефективним засобом систематизації його знань, що лежать в 
основі виконання професійних дій. 

Для інформаційних технологій навчання важливу роль має 
алгоритмізація навчального матеріалу дисциплін тому, що спеціальна 
фахова підготовка студентів за алгоритмами може здійснюватися 
самостійно. Кожен  студент сприймає конкретний навчальний алгоритм 
індивідуально, занурюється в його структуру, будову, сам розмірковує  
над питаннями його можливого застосування. 

Для системної індивідуалізації комп’ютеризованого навчання 
важливо виходити з фундаментального складу майбутніх професійних 
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обов'язків бакалаврів та магістрів. Функціональний аналіз діяльності 
майбутнього бакалавра, спеціаліста і магістра можна здійснити за описом 
його обов'язків та посадовими інструкціями. Системна індивідуалізація 
навчання та алгоритмічний підхід дозволяють підійти до мети 
професійної освіти з боку індивідуальних навчальних алгоритмічних 
задач, згідно яких проводить підготовку бакалаврів та магістрів кожна 
дисципліна. 

Застосування інформаційних технологій навчання у підготовці 
майбутніх бакалаврів та магістрів вимагає ґрунтовного аналізу питань 
щодо їх професійної діяльності, побудови на цій основі навчальних 
модулів фундаментальних, загально-інженерних і спеціальних 
дисциплін. Тому викладачам необхідно розробити методичне 
забезпечення навчального процесу за алгоритмами, які мають 
професійну спрямованість інформації, що буде опрацьована сучасними 
комп’ютерними засобами. 

Інформаційний навчальний матеріал модулів дисциплін, що має 
алгоритмічну структуру змісту (рис. 1), підвищує ефективність 
застосування комп’ютерних засобів як для навчання, так і вивчення 
необхідної інформації, що підвищує ефективність діяльності викладачів і 
студентів у вирішенні завдань професійного навчання.   

 

 
 

Введення наявних 
матеріалів (інформації)

Аналіз матеріалів відповідно до цілей професійного навчання 

Формування дидактичних задач 

Визначення модулів та елементів 

Характеристики, що контролюються 

Визначення системи управління навчання 

Визначення системи контролю знань за 

Розробка матеріалів модулів за алгоритмами 

Кінець. Застосування 
алгоритмів у модулях

Рис. 1.  Алгоритм змісту навчального модуля дисципліни 
 

До того ж слід врахувати, що найбільш ефективною формою 
навчального процесу є саме індивідуальна робота студента. У цьому 
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випадку  викладачеві треба організувати навчальну діяльність студента 
за індивідуальним планом і перевірити якість засвоєння інформації та 
кожної навчальної процедури у напрямку можливого застосування її у 
майбутній роботі за спеціальністю. 

На наш погляд, для підвищення ефективності навчального 
процесу останній повинен бути не тільки індивідуалізованим, але й 
алгоритмізованим, тобто  йому необхідно надати  форму характерну для 
індивідуальної роботи, але структуровану вказівками викладачів за 
розробленими комп'ютерними програмами.  

Усе викладене вище переконує в тому, що необхідно створити 
умови безперервного комп’ютерного   зв'язку у навчальному процесі від 
кожного студента до викладача, що скоротить час занять (у першу чергу 
за описовими матеріалами, поклавши на них тільки основну задачу – 
дати наочні основи курсу і напрямок для індивідуальної роботи), та 
переробити завдання вправ  за  сформованими  алгоритмами,  інформація 
яких має професійну спрямованість підготовки. Навчальний час, що 
звільнився, треба передати на індивідуальну роботу студента, для 
здійснення цільового  вивчення необхідного матеріалу, який викладений 
у навчальних алгоритмах кожної дисципліни. 

Висновки 
Інформаційні технології навчання, побудовані на алгоритмічному 

підході, дозволяють:  
а) у індивідуальному навчанні студентів сприяти ефективному 

вирішенню  задач щодо раціонального структурування змісту 
навчального матеріалу дисциплін відповідно до профілю підготовки 
майбутнього бакалавра та магістра;  

б) у системній індивідуалізації навчального процесу мати 
можливість оперативно змінювати навчальну інформацію відповідно до 
вимог часу (навчальних планів підготовки бакалаврів та магістрів) та 
спроможності комп’ютерних засобів навчання і мати можливість 
досліджувати математичним моделюванням та віртуальним поданням 
навчального матеріалу складні процеси і явища, що дають уявлення  
студентам про умови майбутньої праці; 

в) у  вирішенні задач вищої професійної освіти в сучасних умовах 
роботи вищих навчальних закладів України і тенденцій Болонського 
процесу мати можливості  для чіткого встановлення модулів і кредитів у 
навчанні, а також створення цілісної системи професійної освіти, яку 
можна описати і досліджувати  на ефективність у залежності від 
прийнятих критеріїв та порівнювати із закордонними аналогами. 

Перспектива підвищення якості навчання студентів шляхом 
активізації їх індивідуальної роботи та поширеного застосування 
інформаційних технологій у професійно-спрямованому навчанні 
потребують відповідних дидактичних досліджень та розробок. 
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АНАЛИЗ СТРУКТУРЫ СЛОЖНЫХ ПРЕДЛОЖЕНИЙ 
С СОЮЗАМИ УСЛОВИЯ 

 
Проблема систематизации и обобщения сложных предложений 

различных типов, в том числе и с семантическим значением условия, 
сегодня является актуальной. Однако, например, в работе В.  Гладарова 
«Функциональный анализ сложноподчинённых предложений» [1]  лишь 
в общих чертах описывается класс детерминантных сложноподчиненных 
предложений, неотъемлемой составляющей которых являются 
предложения с условной придаточной частью. Автор С. П. Соловьева [2] 
при описании присловных сложноподчиненных предложений  только 
упоминает о наличии в них союза если, не акцентируя внимания та том, 
что данное союзное средство не принадлежит к группе базовых в этой 
системе. А между тем, сложные предложения, обладающие семантикой 
условия, представляют собой интереснейший материал для исследования  
с точки зрения их грамматической организации, а также с позиций 
установления парадигматических и синтагматических связей и  логико-
семантического аспекта. 

Цель нашей работы – анализ различных типов сложных 
предложений, обладающих семантикой условия, и обоснование влияния  
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базового семантического условного союза  если на конструктивные 
особенности присловных сложноподчиненных предложений.           

Сложные предложения, в одной из частей которых помечается 
условие для осуществления действия, существования явления, 
обозначенного в другой части, достаточно многообразны. Это и 
сложноподчиненные, и сложносочиненные предложения с 
многочисленными союзами: если; ежели; если бы; когда;  когда бы; как; 
раз; что; коли (коль); коль скоро; как скоро; кабы; ли…ли; буде; и; а то; 
не то; а не то; иначе; в противном случае и др., а также бессоюзные 
предложения. Но, безусловно, наиболее тонкие оттенки в условном 
значении могут выражать сложноподчиненные предложения. 

Союз если – наиболее  употребительный, в наибольшей степени 
предающий условное значение, например: Если идеи сильны сами по себе 
и развиваются быстро и сильно, то кора государства не успевает 
нарасти и быстро спадает (М.Волошин). 

Союз когда также может служить для выражения условных 
отношений (как известно, союз когда передает, прежде всего, временное 
значение), например: Когда цены на продовольственные товары в 
декабре 2006 года повысились на 15,3%,  на непродовольственные – на 
5,4%, на услуги – на 7,9%, то это свидетельство высокого роста 
темпов инфляции*. 

В качестве условного  используется и союз как, отягощенный еще 
и временным значением, например: Не в пору обед, как хлеба дома нет 
(пог.). 

Довольно активно употребляется имеющий своеобразный оттенок 
союз раз, например: Раз принят закон, то необходимо его выполнять*. 
Союз  раз чаще всего употребляется в обиходно-разговорных контекстах, 
но нередко используется и в книжной речи. 

Союз кабы содержит несвободную частицу бы, следовательно, 
передает гипотетическое условие. Он отличается сниженностью, 
просторечной окраской, например: Кабы на коня не спотыкачка, так 
ему бы и цены не было (пог.). 

Союзу ежели присуща сниженная, просторечная окраска: Ежели 
и в этот раз мы с тобой не пройдем, впору веники сушить  (В.Пикуль).  

Интересным является то, что в условном значении может 
выступать и союз что, принадлежащий сфере изъяснительности. 
Предложение, кроме условного, содержит еще и следственный оттенок, 
например: Пожалуй, виртуальный оператор мобильной связи  «Джинс» 
является одним из самых популярных в Украине, что имеет более 4 млн. 
абонентов*.  

Условное значение содержат и некоторые сложносочиненные 
предложения. Условно-следственные предложения с союзом и состоят 
только из двух взаимосвязанных частей, построенных в строго 
определенном порядке. Формально-грамматическим признаком таких 
предложений оказывается форма глаголов-сказуемых в частях (особенно 
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в первой): именно при помощи форм наклонения удается без 
специфического условного союза передать модальность условности, 
например: Воспитай себя сам, и тебе некого будет винить в своих 
промахах и ошибках*;  Воспитал бы ты себя сам, и тебе некого было бы 
винить в своих промахах и ошибках. Для первого предложения 
синонимичным оказывается сложноподчиненное с союзом если 
(реальное условие), для второго – с союзом если бы (ирреальное 
условие). В приведенных предложениях субъект действия в обеих частях 
предложения один и тот же. Это – наиболее употребительные модели. 
Однако есть предложения и с разными субъектами действия в частях, 
например: Сделайте это доброе дело, и ваше сознание будет с чувством 
выполненного долга*. Изъявительное наклонение глаголов-сказуемых 
при передаче условного значения, как правило,  представлено будущим 
временем, например: Посмотрю этот телевизор, и я увижу мир во всех 
его красках*. Однако условное значение здесь осложнено временным 
оттенком (ср.: если посмотрю – когда посмотрю). Полный переход к 
временному значению оказывается в случае употребления в обеих частях 
настоящего и прошедшего времени: Смотрю этот телевизор, и я вижу 
мир во всех его красках; Посмотрел этот телевизор, и я увидел  мир во 
всех его красках.   

Бессоюзные предложения характеризуются теми же, что и 
сложносочиненные предложения, показателями модальности для 
передачи условного значения в частях, т.е. использованием различных 
наклонений глаголов-сказуемых. При этом бессоюзные предложения 
более динамично передают действие в сравнении с союзными, например: 
Счастья пытать – деньги терять (пог.); Вора помиловать – доброго 
погубить (пог.).  

Базовыми в группе сложных предложений с семантикой условия 
являются сложноподчиненные предложения с условной придаточной 
частью. По трактовке В.И.Кононенко, сложноподчиненные предложения 
с условной придаточной  частью – это такие предложения, где условная 
придаточная часть указывает на условие, при котором осуществляется 
то, о чем говорится в главной части. Придаточные условные могут 
передавать реальное и нереальное (возможное, желательное, 
предполагаемое) условие [3,402]. Мы классифицируем их как реальные, 
потенциальные (возможные) и ирреальные (гипотетические) условия. 
Доминирующими в группе сложноподчиненных предложений с 
условной придаточной частью являются предложения с придаточными, 
передающими потенциальное условие. Здесь придаточная часть 
сообщает об условии, которое может осуществиться, например: Если 
демографическая ситуация в Китае будет продолжать развиваться 
таким же образом, то к середине 2030-х годов численность населения 
страны должна достигнуть 1,6 миллиарда человек*. В предложениях 
реального условия придаточная часть сообщает об условии, которое 
осуществилось или осуществляется, например: Если картина Э.Рязанова 
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«Ирония судьбы, или С легким паром» за 30 лет своего существования 
стала поистине народной, то она вполне достойна мемориальной 
доски*. В предложениях ирреального условия придаточная часть 
сообщает об условии, которое не осуществилось, например: Если бы 
Майкл Божкун не скрыл бы факт своей службы в полиции во время 
оккупации Львова, то ни при каких обстоятельствах не получил бы 
американское гражданство в 1960-м*. Различия в предложениях 
потенциального, реального, ирреального условия определяются 
модально-временными свойствами частей, соотношением видо-
временных форм глаголов-сказуемых, характером союзов и лексическим 
наполнением частей предложения. Так, для ирреальных предложений 
характерно сослагательное наклонение, в предложениях потенциального 
условия, как правило, не используется прошедшее время и т.п.  

Порядок расположения частей в сложноподчиненных 
предложениях с условной придаточной частью, например: …Если я не 
уйду завтра сам, меня уведет милиция (М. Булгаков), строго не 
фиксирован. По заключению Е.Н.Ширяева [4,269] и других языковедов и 
исходя из наших исследований, придаточная часть может располагаться 
и в постпозиции, и в интерпозиции, и в препозиции по отношению к 
главной части.  

В предложениях данного вида формы времени сказуемых не 
могут быть выбраны произвольно, поскольку обуславливаемое чем-то 
событие не может совершиться раньше, чем будет реализовано само 
условие.  Следовательно,  имеются грамматические ограничения на 
формы времени сказуемых, выражающиеся в соотнесенности этих форм. 

Между главной и придаточной частью существует и 
семантическая соотнесенность: конкретные действия или события 
возможны при определенных условиях. 

Из описанного нами выше следует, что структура расчлененных 
сложноподчиненных предложений с условной  придаточной частью 
характеризуется: 

1. Гибкостью. 
2. Грамматическим ограничением обеих частей. 
3. Семантической соотнесенностью главной и придаточной 

частей. 
Модель  предложения, где союз если употребляется в своем 

прямом значении – условном   выглядит таким образом: 
 

(Рms  если ) Рms   
 
 

Союз если может функционировать не только в свойственном ему 
значении – условном, но и как изъяснительный. 

Ф.К.Гужва указывает, что союз если вносит в изъяснительную 
придаточную часть оттенок условия [5,216]. В.А.Белошапкова замечает, 
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что при опорных словах с характеризующим значением возможен союз 
если в изъяснительной придаточной части, при этом он приобретает 
значение гипотетического допущения [6, 706]. Союз если, как отмечают 
авторы "Русской грамматики", участвует в таком виде изъяснительных 
отношений, когда субъект характеризуется со стороны его психических 
реакций на то или иное событие [7, 481]. 

В изъяснительных сложноподчиненных предложениях с союзом 
если,   например:    Не    простят   нам   наши, если мы гулять тут будем  

(Б. Горбатов), позиция придаточной части строго не закреплена, 
придаточная часть может находиться как в постпозиции, так и в 
препозиции по отношению к главной части. Следовательно, предложения 
данного вида обладают гибкой структурой. 

Главная и придаточная части  грамматически соотнесены.  
              Главное предложение имеет и семантическое 

ограничение, так как оно должно включать в свой состав слово с 
изъяснительным значением. При изменении лексического состава 
главной части нарушится соотнесенность частей сложного предложения. 
На придаточную часть такого ограничения нет. 

Тогда как союз если в изъяснительном значении вносит в 
придаточную часть оттенок реального условия, то союз если, 
осложненный элементом бы, придает изъяснительной придаточной части 
оттенок ирреальности, гипотетичности. Частица бы – выразитель 
модальности ирреальности, в главной части глагол-сказуемое 
употребляется в сослагательном наклонении. Придаточная часть с 
союзом если, осложненным частицей бы, может содержать 
отрицательную частицу не. Такие предложения указывают на условия, 
препятствующие осуществлению действия. Изъяснительные 
предложения с союзом если, придаточная часть которых включает в свой 
состав элемент бы, составляют лишь только 0,04% из числа 
употребляемых изъяснительных конструкций. 

Итак, структура изъяснительных сложноподчиненных 
предложений с асемантизированным условным союзом если, а также в 
тех случаях, когда он осложнен наличием в придаточной части элемента 
бы, имеет такие особенности: 

1. Гибкость. 
2. Грамматическую соотнесенность обеих частей. 
3.Семантическое ограничение главной части и его отсутствие у 

придаточной. 
Так могут быть отображены их особенности  на   модели: 

 
Рms ( если  Рm )            

 
 

Хотя условный союз если и асемантизировался в изъяснительных 
конструкциях, однако привнес в их структуру гибкость, а также 
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грамматическую соотнесенность обеих частей – характерные признаки 
сложноподчиненных предложений с условной придаточной частью. 

Союз если функционирует и в присубстантивных 
сложноподчиненных предложениях. По нашим наблюдениям, в 
присубстантивных структурах с союзом если круг опорных слов 
ограничен. Обычно это существительные – случай, условие  и некоторые 
другие. Значение этих слов семантически недостаточно, и поэтому они 
нуждаются в распространении. Чаще всего эти слова употребляются с 
антецедентами тот и такой. Авторы «Русской грамматики» [7,567] 
относят такие предложения к предложениям расчлененной структуры со 
значением обусловленности, выражающим условные отношения. В 
случае если, в том случае если, на случай если, при условии если, при том 
условии если в «Русской грамматике» называются образованиями и 
относятся к условным союзам дифференцированных значений. «Степень 
их нерасчлененности колеблется: в зависимости от факторов 
актуализации – позиции, интонационного выделения – именной 
компонент (в случае, на случай) может выступать или как лексически 
значимый элемент главной части или как грамматикализованный 
элемент составного союза» [7,567]. П.А.Лекант [8,331] интерпретирует 
такие опорные компоненты, как  случай, условие  как соотносительные 
слова или метаслова, которые проявляют тенденцию слиться с если и 
другими союзами в составной союз. Автор также относит предложения с 
такими компонентами к сложноподчиненным предложениям с 
придаточными условными. 

Однако, на наш взгляд, более приемлемой оказывается точка 
зрения Ф.К.Гужвы [5,212], который относит рассматриваемые 
предложения, например: Вторая схема горного эксперимента 
применяется для устойчивых обнажений кровли камер в том случае, 
если на участке допускается обрушение пород (научн.), к 
присубстантивным, где определительная  придаточная часть 
оформляется союзом если, вносящим в ее значение оттенок условия. Наш 
анализ подтверждает эту точку зрения. Обращаем внимание на то, что в 
сложноподчиненных предложениях с придаточными условия, если 
условные отношения не осложнены другими видами синтаксических 
отношений, части могут свободно варьировать, позиция придаточной 
части строго не закреплена. В нашем же примере предложения порядок 
расположения частей строго фиксирован. Придаточная часть должна 
находиться в постпозиции к главной, которая содержит опорный 
компонент – существительное,  нуждающееся  в  распространении.   Это   
подтверждает  В.А. Белошапкова, которая пишет, что средством 
выражения присубстантивной придаточной части является ее место в 
предложении: она непосредственно следует за опорным 
существительным [6, 694]. Наличие антецедента тот (или такой) 
свидетельствует о том, что распространитель должен быть с 
определительным значением.   
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Части данного примера предложения грамматически соотнесены. 
Например, форма прошедшего времени сказуемого в главной части 
невозможна при наличии формы сказуемого в будущем времени в 
придаточной и т.п. 

Главная и придаточная части также соотнесены и семантически. 
Лексическое содержание придаточной части, имеющей оттенок условия, 
должно логически определяться исходя из лексического наполнения 
главной и наоборот. 

Таким образом, структура присубстантивных сложноподчиненных 
предложений с союзом если характеризуется: 

1. Негибкостью. 
2. Грамматической соотнесенностью частей. 
3. Семантической соотнесенностью главного и придаточного 

предложений. 
Отобразим их особенности на формуле:   
 

Рms  если  Рm   
 
           
Исходя из представленной характеристики можно убедиться в 

том, что влияние союза если на структуру присубстантивного 
предложения велико, т.к. она получила такие признаки, как 
грамматическую и семантическую соотнесенность частей, характерные 
для условных сложноподчиненных предложений. Кроме этого, союз если 
вносит в значение придаточной части присубстантивного предложения 
оттенок условия. Однако в результате асемантизации условного союза 
если в присубстантивных конструкциях части строго фиксированы. А 
негибкость структуры, которой обладает приведенный выше пример 
предложения, - характерная особенность типичных присубстантивных 
предложений. 

Вышеизложенное позволяет нам прийти к следующему 
заключению. Семантическое значение условия характерно не только для 
сложноподчиненных предложений расчлененного типа с придаточной 
частью условия, но и для сложноподчиненных предложений 
нерасчлененного типа – изъяснительных и присубстантивных. 
Вследствие присутствия специфических условных союзов в 
нехарактерных для них предложениях конструктивные характеристики 
этих предложений подвергаются изменениям – они получают 
грамматическую и семантическую соотнесенность частей. 
Асемантизация условных союзов в предложениях нерасчлененного типа 
выражается в строго закрепленной позиции придаточной части – она 
всегда постпозитивна.  

Данные нашего исследования могут быть применены к анализу 
всех языков восточнославянской группы. 
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The article is devoted to the analysis of different types of the 
compound sentences, which possess semantics of condition, and to the 
substantiation of the influence of base semantic conditional conjunction если 
on the structural features of the by-word complex sentences. It is established 
that as a result of the presence of specific conditional conjunctions in the not 
typical sentences structural characteristics of these sentences undergo changes 
- they obtain the grammatical and semantic correlation of clauses. 
Asemantization of the conditional conjunctions in undifferentiated type 
sentences is manifest itself in the strictly fixed position of dependent clauses - 
it is always postpositive. 
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ФОРМУВАННЯ КОМП’ЮТЕРНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 
В МАЙБУТНІХ ЕКОНОМІСТІВ ЗАСОБАМИ ІНФОРМАЦІЙНИХ 

ТЕХНОЛОГІЙ  
 
Постановка проблеми. Однією з основних умов реалізації  

пріоритетних напрямків модернізації освіти є підготовка 
висококваліфікованих фахівців, що спроможні ефективно розв’язувати 
поставлені суспільством задачі професійно застосовуючи новітні 
технології. Актуальність проблеми комп’ютерної компетентності 
обумовлена тим, що в умовах реформування вітчизняної освіти та 
приєднання до Болонської системи така наукова категорія розглядається 
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як придбана здатність особистості ефективно діяти в інформаційному 
середовищі. 

Мета даної роботи полягає в уточненні поняття „комп’ютерна 
компетентність”, виявленню шляхів формування комп’ютерної 
компетентності у майбутніх економістів в процесі навчання у вищій 
школі, ефективного застосування  набутих знань та умінь в соціально-
економічній реальності. 

Значна частина сучасних досліджень (Я.А.Ваграменко, 
А.Р.Есаян, І.В.Роберт, І.В.Румянцев, І.В.Соколова, Н.В.Софронова, 
Н.М.Стадник, В.Г.Сиромятников, М.А.Щербаков та інші.) 
присвячуються виявленню особливостей педагогічної науки в умовах 
використання інформаційних технологій. У роботах названих авторів 
розглядаються проблеми удосконалення освіти за умов застосування  
засобів нових інформаційних технологій.  

Аналіз науково-методичної, педагогічної літератури свідчить 
про широкий спектр поглядів учених, педагогів на природу такого 
феномена, як професійна компетентність (Є.Павлютенков, О.Аксьонова, 
В.Крижко, Л.Бахтуріна, В.Бондар, Г.Ващенко, В.Звєрєва, Г.Закорченна, 
Г.Васильєва, М.Приходько, Н.Денисенко, В.Симонов, І.Кобітіна, 
Т.Сущенко та ін.). Так, з позиції Г.Ващенка, професійна компетентність 
розуміється як майстерність – показник високої професійної діяльності. 
[1, 187—188]. 

Трактування поняття компетентності пов’язане з багатьма 
освітніми стратегічними програмами. Так, основними завданнями, що 
ставлять перед собою програми, спрямовані на розвиток освіти впродовж 
життя (principal objectives for Lifelong Learning) в багатьох економічно 
розвинених країнах включають поняття культурної компетентності 
(Cultural competence), яка має включати: 

• набуття навичок та знань для продуктивної робочої сили та 
конкурентноспроможної світової економіки;  

• сприяння розвитку творчості, інноваційному мисленню та 
підприємництву;  

• підвищення та розповсюдження рівня активної участі в 
навчанні;  

• підвищення стандартів викладання та навчання;  
• сприяння розумінню всіх громадян важливості навчання 

впродовж життя.  
В процесі реформування змісту освіти в зарубіжних країнах, всі 

прогресивні перетворення відображені в освітніх стандартах, оскільки 
досягнення їх є показником якості освіти. Освітні стандарти міжнародні 
експерти визначають як опис (специфікація) бажаного рівня опанування 
та досягнення змісту освіти. Оскільки в Україні відбувається процес 
формування освітніх стандартів, питання їх релевантності є актуальним 
для освітньої політики, а стандартизація освітньої галузі створює умови 
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для формування професійної компетентності у молоді, яка спроможна 
отримати якісну освіту. 

Використання інформаційних ресурсів, що є продуктом 
інтелектуальної діяльності найбільш кваліфікованої частини 
працездатного населення суспільства, визначає необхідність визначення 
такої категорії як  комп’ютерна компетентність.  

Без знань комп’ютерних технологій, без вміння орієнтуватись в 
інформаційному просторі, володіти та оперувати інформацією 
неможливо бути фахівцем, що може відповідати потребам ринку праці. А 
отже і система знань сучасної освіти спрямована на впровадження таких 
технологій, що забезпечують суспільство швидким оновленням знань, 
здобуттям інформації, дозволяє спілкуватись та взаємодіяти без 
перешкод на локальному та глобальному рівнях.  

Таким чином, структуру інформаційної компетентності 
майбутнього економіста можна представити у вигляді двох компонентів, 
перший з яких – особистісний, він визначає особистісні якості фахівця, 
необхідні для успішного здійснення професійної діяльності та 
застосування інформаційних технологій. Другий компонент – це 
професійно-інформаційний, який представляє собою сукупність 
компетенцій, що визначають здатність фахівця застосовувати 
інформаційні та комп’ютерні технології при розв’язанні різноманітних 
задач, базуючись на змісті інформаційної діяльності фахівця та 
особливостях професійної діяльності економіста.  

Проаналізувавши змістовне наповнення професійно-
інформаційного компоненту, ми дійшли висновку, що комп’ютерна 
компетентність майбутнього економіста формується як інформаційно-
технологчною так і процесуально-діяльністною складовими (рис.1). 

Керівництво формуванням комп’ютерної компетентності 
студентів-економістів ми вбачаємо у реалізації таких технологічних 
процесів:  

1. Ми розглядаємо комунікативні технології як цілісне 
утворення, що характеризує вибіркову активність особистості у процесі 
підготовки та включення її в навчально-пізнавальну діяльність. 
Готовність до того чи іншого виду діяльності як «цілеспрямоване 
вираження особистості, що включає її переконання, погляди, 
відношення, мотиви, почуття, вольові та інтелектуальні якості, знання, 
навички, вміння, установки» [2, 70]. Вважаємо, що готовність до 
комп’ютерно-інформаційної діяльності зосереджується на трьох 
основних складових, а саме: на комплексі мотиваційних спонукань цієї 
діяльності; глибоких науково-теоретичних знаннях про дану діяльність; 
професійно-практичних уміннях та навичках щодо її виконання з 
використанням комп’ютерних технологій. 
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Рис.1. Формування комп’ютерної компетентності майбутніх економістів 

в умовах інформаційних технологій 
 
2. Технологізація у викладанні дисциплін.  Однією з суттєвих 

ознак комп’ютерної компетентності є здатність особи оперативно 
обробляти інформацію та приймати на її основі обґрунтовані рішення. Ця 
здатність може бути сформованою за умов належного рівня розвитку 
системного мислення, за рахунок організації системи міжпредметних 
зв’язків на основі технологізації викладання різних дисциплін. 

3. Телекомунікаційні технології. Сучасні тенденції розвитку 
інформаційних технологій висувають вивчення питань, пов’язаних з 
ефективним використанням мультимедійних проекторів, інтерактивних 
дошок, телецентрів. Універсальність технології дозволяє розглядати її як 
важливий компонент формування наукових уявлень про основи 
інформаційних процесів. 

4. Мережеві технології.  Усі комп'ютерні мережі мають одне 
призначення — забезпечення спільного доступу до загальних ресурсів. 
Для створення комп'ютерних мереж необхідне спеціальне апаратне 
забезпечення (мережне устаткування) і спеціальне програмне 
забезпечення (мережні програмні засоби). Комп'ютерні мережі 
дозволяють спільно використовувати програмні ресурси. Дані, що 
зберігаються на віддалених комп'ютерах, утворюють інформаційний 
ресурс. Роль такого ресурсу можна розглянути на прикладі мережі 
Інтернет, що сприймається, насамперед, як гігантська інформаційно-
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довідкова система. Умілий доступ до мережевих ресурсів, вчасне 
отримання та аналіз актуальної інформації   підвищує рівень 
професійності. 

5. CASE-технології. Професійна підготовка студентів-
економістів забезпечується застосуванням CASE-технологій, що дають 
можливість моделювання бізнес-процесів, управління виробництвом, 
комерційною діяльністю та фінансами. 

Процесуально-діяльнісна складова формування комп’ютерної 
компетентності визначає рівень професійності, рефлексивно-
інноваційного потенціалу його удосконалення до рівня майстерності, 
коли домінує розвиток творчих здібностей професіоналів з урахуванням 
різних аспектів підготовки фахівців. На базі персональних комп’ютерів, 
індустрії знання та мереж колективного користування формується 
єдиний інформаційний простір. У ньому знання існують у формі 
інтелектуальних систем, у тому числі й навчальних. Основою їхнього 
функціонування є банки даних і банки знань. Банки даних включають 
фактографічні знання, опис об’єктів, подій і процесів у певних 
предметних середовищах. Доступ до банків даних і банків знань 
відкриває індивідові необмежені можливості в професійному рості, в 
освоєнні знаннями та оперуванні ними. 

Для визначення сформованості комп’ютерної компетентності 
фахівця певного профілю наведемо перелік задач, розв’язуваних ним у 
процесі професійної діяльності. Отже, комп`ютерну компетентність 
визначають глибокі науково-теоретичні знання, знання архітектоніки 
персонального комп’ютера, змісту програмного забезпечення та його 
предметного призначення, навички практичної роботи з комп’ютером, 
опанування спеціальною термінологією, вміння завантажувати й 
використовувати комплекси програм та периферійні пристрої, вміння 
користуватися глобальною мережею «Internet» та локальними мережами.  

Комп’ютерна компетентність є також мірою творчого 
використання потенціалу інтелектуальних систем у різних сферах 
діяльності, а також освоєння наукового знання в процесі навчання, 
перевідкриття цього знання особисто для себе, рефлективного керування 
цим процесом на основі власного досвіду.  
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Actuality of computer competence problem is conditioned by the fact 
that domestic education being reformed this scientific category is examined as 
an individual’s acquiredabiliti to ast effectively in the informative 
environment. 
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ІНФОРМАЦІЙНА КУЛЬТУРА УЧАСНИКІВ НАВЧАЛЬНОГО 
ПРОЦЕСУ 

 
Постановка проблеми. В нинішньому суспільстві практично не 

можна назвати сферу людської діяльності, яка б не залежала від ринку 
інформації і не мала б потреби у використанні новітніх інформаційних 
технологій. Науково-технічний прогрес ставить нові вимоги до 
підготовки випускників вищих навчальних закладів. В сучасних умовах 
формування професійних якостей майбутнього фахівця має бути 
зорієнтованим не стільки на обсяг і повноту конкретного знання, скільки 
на здатність самостійно поповнювати знання, ставити і розв’язувати 
завдання, пропонувати альтернативні рішення, відпрацьовувати критерії 
відбору найбільш ефективних з них.  

У процесі навчання з використанням інформаційно-
телекомунікаційних технологій значну роль відіграє рівень 
інформаційної культури як викладацького складу, так і студентів. 
Фахівець, який володіє елементами такої культури спроможний вільно 
орієнтуватися в інформаційному просторі, тому стан готовності 
студентів педагогічних ВНЗ до використання інформаційно-
телекомунікаційних технологій знаходиться в прямій залежності від 
рівня їх інформаційної культури.  

Аналіз попередніх досліджень. Питаннями формування 
інформаційної культури вчителя, впровадження та ефективного 
застосування засобів інформаційно-телекомунікаційних технологій у 
навчальний процес опікуються українські та закордонні науковці: 
В.Ю. Биков, А.Ф. Верлань, Б.С. Гершунський, Р.С.Гуревич 
О.М. Довгялло, М.І. Жалдак, Ю.О. Жук, Гжегош Кедрович, І.І. Мархель, 
Н.В. Морзе, В.В. Олійник, Е.С. Полат, І.В. Роберт і ін. 

Водночас аналіз науково-педагогічних джерел свідчить про те, що 
проблеми інформаційної культури учасників навчального процесу  
розроблені недостатньо. 

Метою даної статті є розкриття суті інформаційної культури 
учасників навчально-виховного процесу та способів її формування. 
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Виклад основного матеріалу. Серед найбільш значущих цінностей і 
сенсів інформаційного суспільства дослідники виділяють цінність освіти, 
пріоритети якої змінюються в нових інформаційних умовах. Так, у сучасних 
державних документах міститься чітке соціальне замовлення: “Суспільству, 
що розвивається, потрібні сучасно освічені, моральні, підприємливі люди, які 
здатні самостійно приймати відповідальні рішення в ситуації вибору, бути 
мобільними, динамічними, конструктивними фахівцями, володіти розвиненим 
почуттям відповідальності за долю країни” [6, с. 139]. 

Усе це значною мірою змінює уявлення, погляди, поведінку, 
спосіб життя і мислення сучасної людини і ставить до неї нові вимоги, 
найважливішою серед яких є опанування інформаційною грамотністю, 
інформаційною культурою. 

Найчастіше інформаційну культуру визначають як сукупність 
знань, умінь і навичок роботи з інформацією засобами нових 
інформаційних технологій. Наведемо кілька таких визначень.  

«Інформаційна культура розуміється як сукупність відповідних 
знань, умінь і навичок  формувати потреби в інформації, робити пошук 
необхідної інформації в традиційному й автоматизованому режимі у всій 
сукупності інформаційних ресурсів, умінь вибирати, оцінювати і 
створювати якісно нову інформацію» [2, с. 211]. 

«Інформаційна культура - це вміння знайти необхідну людині 
інформацію в будь-якому виді незалежно від її місця розташування з 
використанням сучасних технічних засобів» [4, с. 52]. 

«Інформаційна культура - це сукупність знань про основні методи 
представлення знань разом з умінням застосовувати їх на практиці для 
розв’язання і постановки змістовних задач…це культура спілкування зі 
знаннями, даними, інформацією» [8]. 

«Інформаційна культура – це вміння цілеспрямовано працювати з 
інформацією і використовувати для її одержання, обробки і передачі 
комп'ютерні інформаційні технології, сучасні технічні засоби та методи» 
[12, с. 60]. 

Інформаційна культура переважно асоціюється з техніко-
технологічними аспектами інформатизації, оволодінням навичками 
роботи з комп'ютером. Тому в граничних випадках формулювання 
інформаційної культури може зводитися до визначення комп'ютерної або 
інформаційної грамотності. 

Поняття «інформаційна грамотність» часто використовується в 
закордонній практиці. Кетлін Тайнер [11] його визначає як здатність 
знаходити, оцінювати й ефективно використовувати інформацію в 
особистій і професійній діяльності. Це поняття межує з інформаційною 
культурою, однак, вона є більш широким поняттям. Воно містить у собі 
як інформаційну грамотність, так само як і комп'ютерну грамотність. 
Якщо проаналізувати стандарти інформаційної грамотності, розроблені 
американською бібліотечною асоціацією, то можна сказати, що 
оволодіння інформаційною грамотністю вимагає: 
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• уміння розробляти ефективну стратегію пошуку інформації; 
• уміння використовувати інформацію творчо, дотримуючись 

етичних норм; 
• уміння оцінювати інформацію критично і компетентно; 
• цінування підібраної інформації, вміння поділитися нею з 

товаришами й уміння самостійно підбирати інформацію, пов'язану з 
особистими інтересами; 

• визнання важливості інформації для демократичного 
суспільства. 

Отже, інформаційна грамотність на відміну від інформаційної 
культури не передбачає вміння створювати власні інформаційні об'єкти, 
а також не акцентує увагу на обов'язковому вмінні використовувати 
сучасні інформаційні технології для роботи з інформацією. 

Відома інша група трактувань поняття «інформаційна культура 
особистості». Вона визначає інформаційну культуру як особливий стиль 
мислення людини в сучасному суспільстві. Так, наприклад, Е.Е. 
Слабунова пише: «Інформаційна культура - це стиль мислення, 
адекватний вимогам сучасного інформаційного суспільства, що 
виражається в умінні використовувати інформаційний підхід, аналізувати 
інформаційну обстановку і робити інформаційні системи більш 
ефективними» [9]. А.П. Суханов [10] відзначає, що інформаційну 
культуру можна представити як нове мислення, новий підхід до стилю, 
методів, процесів керування, нове відношення до інформаційних 
процесів, що має бути революційним чином переглянуте. Щоб 
впроваджувати інформаційну культуру, потрібні не просто знання 
комп'ютерної техніки, а й розв’язання цілої низки організаційних, 
соціальних проблем, необхідно переглянути всю систему діловодства, 
зробити її розумною й ощадливою. 

У даному трактуванні акцент зроблений не на пошук, 
перетворення і збереження інформації, а на звичку самостійної роботи, 
метою якої є перетворення володіння інформацією в оволодіння 
знаннями. 

Відповідно до інформаційної культури суспільства можна 
представити інформаційну культуру особистості як процес, результат або 
рівень розвитку особистості в інформаційному суспільстві, відповідність 
розвитку особистості вимог і критерій суспільства. 

«Інформаційна культура - це рівень розвитку, спрямованості, 
досвіду, особливостей психічних процесів і біопсихічних властивостей 
людини, що відповідає вимогам і умовам сучасного суспільства» [1]. 

Інформаційна культура особистості спрямована на її професійну 
діяльність. Тому розрізняють інформаційну культуру користувача й 
інформаційну культуру фахівця. 

Якщо говорять про інформаційну культуру користувача, мають на 
увазі людину, яка в даний момент часу вирішує конкретне завдання за 
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допомогою інформаційних технологій, і припускають, що інформаційна 
культура користувача містить у собі: 

• розуміння закономірностей інформаційних процесів; 
• знання основ комп'ютерної грамотності; 
• практичні навички роботи з комп'ютером; 
• ефективне застосування комп'ютера як інструмента; 
• вироблену звичку вчасно звертатися до комп'ютера в процесі 

розв’язання завдань у будь-якій галузі, що ґрунтується на володінні 
комп'ютерними технологіями; 

• застосування одержаних знань у практичній діяльності. 
Коли ж мова йде про інформаційну культуру фахівця, то 

перераховані знання, вміння і навички мають бути доповнені вмінням 
використовувати спеціальні засоби нових інформаційних технологій, 
застосування яких є найбільш характерним для даної предметної галузі. 
Фахівець, який володіє інформаційною культурою, повинен знати про 
можливості використання в своїй повсякденній і професійній діяльності 
інформаційних технологій, вміти аналізувати інформацію, знати 
особливості інформаційних потоків у своїй галузі діяльності, 
усвідомлювати необхідність використання нових інформаційних 
технологій у галузі своєї професійної діяльності [3]. 

Сформулюємо положення, що стосуються можливостей 
підвищення якості навчання студентів у процесі формування 
інформаційної культури: 

 формування основ інформаційної культури сприяє  розвитку 
абстрактного і творчого мислення, формуванню навичок інформаційного 
моделювання і вивченню на їхній основі реальних процесів і явищ, котрі 
вивчаються тією чи іншою дисципліною; 

 процесу формування інформаційної культури відповідає 
детальне, поглиблене вивчення найбільш важливих проблем, ідей і тем 
інтегруючих знань (у випадку використання інтегративного підходу); 

 розвиток продуктивного мислення, а також навичок його 
практичного застосування створює умови студентам для переосмислення 
наявних знань й інтегрування нових; 

 формування основ інформаційної культури стимулює розвиток 
потреби залучення до знань і прагнення до придбання нових знань. 

На рис. 1 подано засоби формування інформаційної культури.  
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 Засоби формування ІК 

Текстові, графічні,музичні 
редактори, електронні 

таблиці, мови 
програмування 

Прикладні програмні 
системи 

Комп’ютерні та 
інформаційні мережі 

читання 

Міжпредметні зв’язки  

Рис.1 Засоби формування інформаційної культури 
 

Є.О. Ластовка відзначає можливість використання прикладних 
програмних засобів у процесі формування інформаційної культури 
майбутніх учителів. При цьому акцент робиться на вивченні відкритих 
програмно-методичних комплексів як інструментальних програмних 
засобів, призначених для конструювання програмних засобів 
навчального призначення, підготовки учбово-методичних і 
організаційних матеріалів [5]. 

Особливе місце у формуванні інформаційної культури займає 
навчання з комп'ютерною підтримкою, застосування комп'ютерних 
редакторів, інформаційних технологій, мультимедіасистем, використання 
інтерактивних комп'ютерних засобів. Вибір тих або інших комп'ютерних 
засобів залежить від рівня формування інформаційної культури. На 
першому етапі більше часу приділяється освоєнню програмного 
забезпечення, графічного і текстового редакторів, засобів створення 
анімації на комп'ютері, а також основам алгоритмізації. На другому етапі 
особлива увага приділяється вивченню операційної системи, оболонок і 
утиліт. На третьому, професійному рівні, основне місце займає вивчення 
процедурних мов програмування, архітектури і принципів 
функціонування комп’ютера. 

Досить широкий спектр застосування Internet-ресурсів: проблемні 
відео і телекомунікації; віртуальні повідомлення в Chat; використання 
програм Outlook Express; робота з програмами-браузерами, пошуковими 
системами; створення презентацій у Power Point, Web – сторінок, Web – 
сайтів. 

Одним з педагогічних засобів формування інформаційної 
культури у бібліотеці є читання: «У процесі читання, - пише Полякова 
Т.І., - треба працювати з текстом, правильно його читати, сприймати, 
аналізувати, переробляти текстову інформацію, одержувати інформацію 
з величезного інформаційного масиву, чітко і доказово викладати 
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результати власної діяльності. З цього можна зробити висновок, що 
читання - це педагогічний засіб  формування інформаційної культури 
особистості» [7]. 

Міжпредметні зв'язки - це комплексна проблема сучасної 
дидактики. Використання інформаційних технологій під час вивчення 
загальноосвітніх предметів - актуальне завдання. Міжпредметні зв'язки  
функціонують у навчанні як чинник комплексного впливу на 
особистість, на її пізнавальні і моральні сторони, як чинник її всебічного 
розвитку. Міжпредметні зв'язки сприяють усім функціям навчання: 
формуванню системи наукових знань, узагальнених пізнавальних умінь, 
широких пізнавальних інтересів, світоглядних переконань. Саме 
міжпредметні зв'язки, що вимагають роботи зі значним обсягом 
інформації, в першу чергу, впливають на формування інформаційної 
культури особистості. 

«Використання як засобів навчання в інформатиці широкого 
спектра завдань з різних предметних галузей, пов'язаних з обробкою 
даних і перетворенням інформації, дозволяє встановити реальні 
міжпредметні зв'язки і показати універсальний характер інформаційних 
технологій», - відзначають І.В. Синельник і А.В Яресько [8]. 

Комплексними критеріями сформованості інформаційної 
культури можуть бути:  

• критерій ІК у когнітивному аспекті (надалі будемо говорити 
«когнітивний критерій»): наявність знань і уявлень про нову 
інформаційну картину світу в гіпотезах і теоріях; 

• критерій ІК в операційно-змістовному аспекті (надалі будемо 
говорити «операційно-змістовний критерій»): наявність практичних 
умінь і навичок, зв'язаних з одержанням, збереженням, передачею й 
обробкою інформації; 

• критерій ІК у комунікативному аспекті (надалі будемо 
говорити «комунікативний критерій»): володіння принципами і 
правилами поведінки особистості в інформаційних і комунікаційних 
системах; 

• критерій ІК у ціннісно-рефлексивному аспекті (надалі будемо 
говорити «ціннісно-рефлексивний критерій»): визначеність у життєвих 
настановах, оцінках і у відношенні до світу. 

Інформаційна культура педагога є складовою частиною його 
загальної культури, вона орієнтована на інформаційне забезпечення всіх 
видів професійної діяльності і передбачає знання основних засобів 
представлення інформації, а також уміння ефективно застосовувати їх на 
практиці. Отже, сучасний викладач вищого навчального закладу на 
даному етапі має володіти певними якостями: 

– гнучко адаптуватися у швидкоплинних життєвих ситуаціях, 
самостійно одержуючи потрібні знання та вміло застосовуючи їх на 
практиці; 
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– критично мислити, бачити труднощі та шукати шляхи їх 
подолання, використовуючи нові технології; 

– чітко усвідомлювати, де і яким чином можуть бути 
використані отримані знання; 

– бути спроможним генерувати нові ідеї, творчо мислити;  
– самостійно працювати над підвищенням свого професійного та 

культурного рівня.  
Висновки. Інформаційна культура визначає внутрішній план 

педагогічної діяльності й особистісних проявів педагога, озброюючи 
його сучасним знанням, ефективними стимулами, що мотивують стійкий 
пізнавальний інтерес студентів і потребу в самоактуалізації, 
саморозвитку і самореалізації.  
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Forming of informative society generated the considerable changes in 

development of education. With every year the innovations for the increase of 
efficiency of educational process are inculcated in an educational process. 
Therefore not paying attention to penetration of new technologies in education 
today is already impossible. In this article reveal the conception of informative 
culture for participants in an educational process. 
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ВИКОРИСТАННЯ ІНФОРМАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ  

У НАВЧАЛЬНОМУ ПРОЦЕСІ  
ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОЇ ШКОЛИ 

 
Сучасні науковці констатують, що майбутнє людства значною 

мірою визначається наслідками використання існуючої інформації, обсяг 
якої динамічно збільшується. Необхідність адекватного реагування 
освіти на потреби інформаційного суспільства зумовлює необхідність 
широкого впровадження у шкільний навчальний процес інформаційних 
технологій, що і підтверджує актуальність обраної теми.   

Завданнями статті є розкриття сутності поняття «інформаційні 
технології», висвітлення їхнього функціонального призначення, 
виокремлення основних етапів впровадження технологій указаного виду 
в навчальний процес загальноосвітньої школи.    

Проблема використання інформаційних технологій у діяльності 
освітніх закладів привертає увагу багатьох науковців. Так, використанню 
сучасних інформаційних технологій в навчальному процесі середньої й 
вищої школи присвячено дослідження Н. Апатової, М. Жалдака,              
О. Кузнєцова, С. Ракова та ін. Дидактичні основи застосування 
інформаційних технологій визначено в наукових працях В. Безпалька,    
О. Пенікала, В. Паламарчук. Окремі питання формування в учнів умінь 
застосовувати  новітні інформаційні технології розкрито у працях таких 
науковців, як Н. Бібік, Н. Волкова, С. Гончаренко, І. Зимня, О. Крисан,   
О. Локшина, О. Савченко, С. Трубачева та ін. Досвід використання 
апаратних і програмних засобів інформаційних технологій у 
навчальному процесі висвітлено у працях   В. Болтянського, В. Бикова, 
В. Волинського, Ю. Дорошенка, О. Жука. Визначенням функцій, які 
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можуть бути покладені на інформаційні технології в навчальному 
процесі, займаються такі науковці, як Г. Балл,  Т. Гергей, І. Підласий,     
С. Смирнов та ін.     

Визначити поняття інформаційної технології, з точки зору 
дослідника В.Кушерця, можна як представлене у вигляді послідовності 
операцій, алгоритмів, дій «концентроване вираження наукових знань і 
практичного досвіду, що дозволяє раціональним чином організувати той 
чи інший інформаційний процес з метою економії витрат праці, чи 
енергії, чи матеріальних ресурсів, необхідних для реалізації цього 
процесу» [6, 57]. В. Глушков звертає увагу на те, що функціональним 
призначенням інформаційної технології є опрацювання, переробка 
інформації за допомогою використання комп’ютерних засобів і на цій 
основі створення, вироблення нових знань, котрі використовуються для 
досягнення поставлених цілей [1]. На думку українських науковців, які 
працювали в рамках проекту ПРООН «Освітня політика та освіта 
«рівний – рівному», вміння оволодіння інформаційними технологіями 
виявляються через здатність особистості адекватно орієнтуватись в 
інформаційному просторі, оперативно знаходити необхідну інформацію 
та правильно її використовувати [3, 89]. Отже, можна зробити висновок, 
що в сучасних науковців суттєвих розбіжностей щодо визначення 
сутності та призначення інформаційних технологій у межах навчального 
процесу немає.   

Ураховуючи великі потенційні можливості інформаційних 
технологій у навчальному процесі, розвиток цих технологій 
задекларовано у провідних державних документах в галузі освіти як один 
із приоритетних напрямів державної політики щодо модернізації 
шкільного навчання. Так, у Національній доктрині розвитку освіти 
підкреслюється необхідність забезпечення поступової інформатизації 
системи шкільної освіти, спрямованої на задоволення освітніх 
інформаційних потреб суб’єктів педагогічного процесу, широкого 
запровадження інформаційних технологій, зокрема в межах  
дистанційного навчання, розроблення індивідуальних модульних 
навчальних програм різних рівнів складності, випуску електронних 
підручників, створення індустрії сучасних засобів навчання. В цьому 
документі вказується, що держава підтримує процес інформатизації 
освіти та сприяє забезпеченню навчальних закладів комп’ютерами, 
сучасними засобами навчання, створенню глобальних інформаційно-
освітніх мереж [8, 7-15].   

У Концепції загальної середньої освіти (12-річна школа) 
констатується, що одним із слабких місць у діяльності сучасної школи є 
відсутність у певної частини її випускників сформованості щодо 
необхідної комп’ютерної грамотності, умінь опрацьовувати інформацію. 
Проте роль знань у світі постійно зростає, тому збільшується значення 
для людини вмінь добувати, переробляти інформацію, отриману з різних 
джерел, застосовувати її для власного самовдосконалення. Внаслідок 
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цього зменшується вага готової інформації і виникає необхідність зміни 
співвідношення між компонентами змісту освіти на користь засвоєння 
учнями способів пізнавальної діяльності, широкого використання 
глобальних і локальних інформаційних мереж із різноманітними базами 
даних і профільованими експертними системами. Отже, загальноосвітня 
школа в Україні має здійснити прорив до якісно нової освіти, що у свою 
чергу вимагає виявлення приоритетної уваги до навчального змісту й 
методик, які дають можливість досягти уміння самостійно вчитися, 
критично мислити, користуватися комп’ютером, а також сприяють  
здатності людини до самопізнання й самореалізації в різних видах 
творчої діяльності [4, 109-116]. 

Важливим документом, який регламентує процес впровадження 
інформаційних технологій у навчально-виховний процес школи, є 
«Концепція інформатизації загальноосвітніх навчальних закладів, 
комп’ютеризації сільських шкіл». У цій концепції звертається особлива 
увага на ті недоліки, які запобігають успішному впровадженню 
інформаційних технологій у школу. Зокрема, виокремлюються такі з них:  

• забезпеченість шкіл комп’ютерно-зорієнтованими засобами не 
відповідає сучасним вимогам, а система їх постачання майже 
зруйнована;  

• вітчизняне виробництво засобів навчання не може забезпечити 
потреби освітньої галузі; 

• рівень забезпечення навчальних закладів комп’ютерами, 
характеристики цих комп’ютерів і співвідношення кількості учнів на 
один комп’ютер, не зважаючи на всі зусилля щодо покращення такої 
ситуації,  не просто  відстає від більшості розвинутих країн світу, а 
досягає критичної межі; 

• рівень комп’ютерного оснащення шкіл не може забезпечити 
належних доступ до мережі Інтернет, надати можливість 
використовувати в навчанні сучасні вітчизняні й зарубіжні програми, 
впроваджувати елементи дистанційної технології навчання. 

У вищевказаній концепції підкреслюється, що інформатизація 
школи, насамперед, передбачає формування навчального середовища на 
базі комп’ютерно-зорієнтованих засобів навчання. Життєвий цикл такого 
середовища визначається терміном існування інформації в активній 
формі, тобто тим  часом, який потрібен для сприйняття та засвоєння 
суб’єктом навчання інформації, що циркулює в межах навчального 
середовища [5, 145-150].  

Для забезпечення оволодіння молодими людьми  сучасними 
інформаційними технологіями було також запропоновано Державну 
програму «Інформаційні та комунікаційні технології в освіті і науці» на 
2006 – 2010 рр. Основними завданнями її впровадження є такі:    

• підвищення загальної інформаційної грамотності населення;  
• оснащення закладів освіти сучасними комп’ютерами й 

телекомунікаційним обладнанням; 
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• упровадження інформаційних і комунікаційних технологій у 
процес навчання, забезпечення  доступу до національних і світових 
інформаційних ресурсів; 

• розроблення, впровадження та легалізація програмного 
забезпечення;  

• забезпечення мережних технічних ресурсів для підключення 
наукових установ і навчальних закладів до Інтернету;  

• розвиток технологій дистанційного навчання та використання 
їх для впровадження в Україні системи безперервного навчання протягом 
усього життя;  

• забезпечення захисту прав інтелектуальної власності;  
• підвищення кваліфікації й перепідготовка кадрів; 
• розширення мережі електронних бібліотек навчальних 

закладів і наукових установ;  
• розроблення систем забезпечення інформаційної безпеки 

функціонування мереж та інформаційних ресурсів. 
Зокрема, очікується, що реалізація вказаної програми в рамках 

загальноосвітнього закладу підвищить якість шкільної освіти, 
забезпечить доступ учнів і вчителів до науково-освітніх ресурсів,  
реалізацію прав суб’єктів навчального процесу на вільний пошук, 
одержання, передачу, виробництво й поширення інформації, а також  
забезпечить прискорення інтеграції України до світового науково-
освітнього простору загалом [2]. 

У світлі впровадження інформаційних технологій у шкільний 
педагогічний процес важливою подією було також підписання у 2003 р. 
меморандуму про співпрацю між Міністерством освіти і науки України й 
корпорацією Microsoft на п’ять років. У цьому документі було визначено 
такі основні напрями співпраці:  

• сприяння широкому використанню програмних продуктів 
Microsoft у середніх і вищих навчальних закладах; 

• стимулювання розвитку науково-дослідних робіт у царині 
інформаційних технологій; 

• забезпечення заходів, спрямованих на реалізацію в галузі 
інформаційних технологій найобдарованішої молоді, педагогів-
початківців і вчених; 

• робота з локалізації програмних продуктів Microsoft [10, 29-
30].              

У проведеному нами дослідженні враховувались ідеї Д. Матроса 
щодо забезпечення інформатизації всіх ланок процесу навчання. Так, 
першою його ланкою є формування компонента змісту освіти в 
загальноосвітніх закладах, робота з інформатизації якої має стратегічний 
характер. На другій із визначених ланок – конструювання системи  
занять – здійснюється розподіл часу між дидактичними одиницями теми, 
забезпечується оптимізація систем кожного уроку, відбір форм і методів 
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роботи, відбувається педагогічне прогнозування тощо. Як зазначає          
Д. Матрос, ця робота має відбуватися «в режимі діалогу вчителя з 
комп’ютером і спиратися на інформаційні моделі учня». Третю ланку 
посідає взаємодія між педагогом та учнями, у процесі якої вчитель має 
обирати оптимальні способи її організації з використанням відповідних 
комп’ютерних засобів. Четвертою ланкою є здійснення поточного 
аналізу результатів навчання із використанням відповідних 
комп’ютерних засобів діагностики, який допомагає виявити слабкі місця 
в організації процесу навчання. П’ятою ланкою процесу навчання є  
підсумковий або тематичний аналіз, який теж передбачає застосування 
вказаних засобів. Отже, можна зробити висновок, що всі етапи 
навчального процесу вимагають широкого впровадження інформаційних 
технологій. Однак у контексті нашого дослідження найбільший інтерес 
викликає питання щодо використання інформаційних технологій на 
третьому з визначних етапів [7, 13].  

Було також прийнято до уваги, що інформатизація шкільного 
навчання потребує від педагогів та учнів виявлення достатнього рівня 
комп’ютерної грамотності. Ми погоджуємося з точкою зору В. Орехової, 
котра вважає, що структура комп’ютерної грамотності, насамперед, 
включає такі компоненти: 

• знання основних понять інформатики й обчислюваної техніки;  
• знання про будову та функціональні можливості комп’ютерної 

техніки;  
• знання сучасних операційних систем та їхніх основних 

команд;  
• знання сучасних програмних оболонок та їхніх  функцій;  
• оволодіння хоча би одним із текстових редакторів;  
• сформованість уявлень про алгоритми, мови та пакети 

програмування;  
• певний накопичений досвід використання прикладних програм 

утилітарного призначення [9, 61-62]. 
На основі вивчення рекомендацій науковців і узагальнення  

досвіду практичної діяльності загальноосвітніх шкіл зроблено висновок 
про те, що успішне  впровадження інформаційних технологій в 
навчальний шкільний процес передбачає дотримання певних етапів. Так, 
на першому з них необхідно ретельно проаналізувати наявні 
матеріально-технічні можливості школи, а також рівень професійної 
компетентності вчителів щодо володіння зазначеними технологіями. На 
основі цього аналізу відбувається планування подальшої роботи 
адміністрації школи щодо оснащення навчального закладу сучасною 
комп’ютерною технікою, а також підготовка й перепідготовка педагогів з 
питань опанування сучасними комп’ютерними технологіями, знайомство 
з розробленими навчальними комп’ютерними матеріалами й 
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підготовленими навчально-методичними рекомендаціями з їхнього 
застосування.  

На другому етапі забезпечується безпосереднє впровадження 
інформаційних технологій в навчальний процес школи, причому 
передбачається використання їх як на урочних заняттях, так і у процесі  
позааудиторної пізнавальної діяльності учнів. Для успішного оволодіння  
школярами сучасними інформаційними технологіями доцільно 
використовувати різні педагогічні методи й форми роботи учнів з 
комп’ютером: робота з матеріалами комп’ютерних підручників і в 
мережі Інтернет, виконання індивідуальних завдань із використанням 
комп’ютерного методичного супроводу й контролю та ін. Зокрема, серед 
різноманітних Інтернет-технологій особливої уваги заслуговують такі     
1) Е-mail (надає користувачам можливість пересилання та обміну  
інформації в текстовому, графічному чи звуковому вигляді); 2) списки 
розсилки (використовуються для розсилки певної інформації);                 
3) електронна дошка об’яв (використовується для розміщення 
повідомлень); 4) IRC (застосовується для організації спілкування в 
режимі реального часу); 5) комп’ютерні аудіо-  та  відеоконференції 
(надають можливість аудіо- чи відеоспілкування учнів); 6) Web-
технології (забезпечують можливість взаємодії з різними 
інформаційними ресурсами).   

Третій етап упровадження інформаційних технологій полягає в 
тому, що кожний фрагмент навчальної діяльності учнів ретельно 
вивчається вчителем з метою аналізу досягнутих результатів школярів, 
виявлення типових та індивідуальних труднощів і проблем, які постали 
перед ними у процесі  взаємодії з технічними пристроями та програмами. 
На основі цього аналізу вносяться необхідні корективи в педагогічну 
роботу, а також відбувається подальше планування впровадження 
інформаційних  технологій у шкільний навчальний процес.  
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In this article principal point of information technology notion, their 

functional appliances are described. The main ideas of State educational 
documents about the employment of information technology are reveals. 
Possibilities of these technologies in secondary school education are studied 
here.  
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МОЖЛИВОСТІ ІНТЕГРАЦІЇ ППЗ З ФІЗИКИ В ЄДИНИЙ 
МЕТОДИЧНИЙ КОМПЛЕКС ЗА ДОПОМОГОЮ  

НАВЧАЛЬНОГО САЙТУ 
 

Розвиток комп’ютерної техніки та удосконалення програмного 
забезпечення привели до появи різноманітних програмних педагогічних 
засобів (далі ППЗ) з фізики. Різні за своєю дидактичною спрямованістю 
(підготовка абітурієнта, тестування, виклад теоретичних відомостей, 
тренування у розв’язанні задач тощо) вони не забезпечують задоволення 
потреб вчителя та учня кожна окремо, і не складаються у єдиний 
методичний комплекс всі разом. Вищесказане стосується навіть таких 
здавалося б вичерпних проектів як серія ППЗ від Квазар-Мікро серед 
яких посібники, віртуальні фізичні лабораторії, електронні задачники, 
бібліотеки електронної наочності. В режимі роботи учнів у 
комп’ютерному класі ці ППЗ забезпечують: 

− завантаження вибраного викладачем фрагмента заняття з 
сервера мережі; 

− реєстрацію учнів, що працюють з ППЗ, на сервері; 
− передачу інформації про проходження учнями 

запропонованих викладачем елементів курсу на сервер; 
− відстеження на сервері проходження учнями 

запропонованих викладачем елементів курсу; 

 170



− виведення на екран та збереження статистичних даних по 
вибраному учню (кількість пройдених елементів, кількість вірних 
відповідей, кількість та характер помилок). 

Але разом з тим є і суттєві недоліки: 
− конструктор уроків не сумісний з бібліотекою електронних 

наочностей тієї ж фірми; 
− не підтримується можливість додання викладачем навіть 

додаткових малюнків та відео, не кажучи вже про лабораторні роботи; 
− нема можливості організувати синхронне та асинхронне 

спілкування; 
− не реалізована можливість звертатися до навчальних 

матеріалів з Інтернет; 
− модуль створення своїх уроків має настільки обмежені 

можливості, що простіше та ефективніше скористатися Power Point.  
Такі недоліки існуючого ППЗ змушують шукати альтернативних 

методів використання, а саме звернути увагу на мережеві технології, що 
бурхливо розвиваються останніми роками і приклади проникнення яких 
ми бачимо у різних сферах суспільного життя: підприємства переходять 
до електронного документообігу, магазини приймають замовлення за 
допомогою Інтернет, розроблені мережеві операційні системи, мережеві 
текстові процесори та середовища для створення електронних таблиць 
тощо. Ключовим елементом сучасних мережевих технологій на рівні 
користувача є використання веб-сайтів. Таким чином виникає гіпотеза – 
сайт може стати інтегруючою основою об’єднання існуючих ППЗ у 
єдиний методичний комплекс та у подальшому послужити базою для 
створення нових ППЗ. Підстави для цього дають такі властивості сайту: 

− відкритість, що дозволяє змінювати структуру, зміст та 
дизайн під потреби вчителя та учнів; 

− гнучка система розподілу повноважень, що дозволяє 
залучати до створення окремих частин ППЗ учнів; 

− можливість перевірити роботу учнів і тільки після цього 
зробити її доступною для загального перегляду; 

− механізми синхронного та асинхронного спілкування з 
можливістю премодерації, тобто попереднього схвалення вчителем 
повідомлень; 

− гнучка система доступу, що дозволяє організовувати 
індивідуальне та диференційоване навчання; 

− проста організація як розсилання (наприклад, інструкції до 
лабораторної роботи) так із збору інформації (наприклад, звіти 
лабораторної роботи) інформації; 

− вчитель може створювати та редагувати шаблони збору 
інформації;  

− можливість організувати тренувальне та контрольне 
тестування з автоматичним збором та аналізом результатів тестування; 
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− автоматичний збір та аналіз результатів тестування; 
− наявність локального пошуку та механізмів фільтрації 

ресурсів сайту; 
− незалежність дизайну від структури та змісту, що дозволяє 

змінювати відображення сторінок під потреби учнів з особливими 
вимогами (недоліки зору, моторики тощо); 

− ППЗ на основі сайту легко підключається до локальної 
мережі чи мережі Інтернет; 

− модульна структура дозволяє збільшувати 
функціональність сайту без переробки структури та змісту. 

− До недоліків сайту найчастіше відносять проблеми які 
насправді є великою мірою уявними: 

− у потужній техніці для сервера, насправді звичайний 
сучасний комп’ютер з легкістю забезпечить одночасну роботу с 
сайтом кільком комп’ютерним класам; 

− складність роботи з сайтом, насправді сучасні системи 
керування контентом (CMS) та електронним навчанням (LMS) не 
потребують кваліфікації вищої за звичайного користувача; 

− порушення авторського права на методичні знахідки, 
насправді сайти забезпечують доступ до матеріалів тільки вказаним 
вчителем користувачам, а завдяки фіксації часу створення матеріалів 
підтвердити авторське право навіть легше. 

Мета цього дослідження полягає у з’ясуванні можливості 
інтеграції існуючого на цей час ППЗ з фізики у єдиний методичний 
комплекс за допомогою сайту. 

Об’єкт дослідження – ППЗ з фізики. 
Предметом дослідження стали мережеві властивості ППЗ з 

фізики. 
Перевірка гіпотези дослідження потребувало виконання таких 

завдань дослідження: 
1. Провести аналіз ППЗ з фізики з метою виділення суттєвих для 

можливої інтеграції с сайтом властивостей. 
2. Дослідити ППЗ з фізики на основі виділених властивостей. 
3. Сформулювати рекомендації вчителям, розробникам ППЗ з 

фізики та розробникам сайтів щодо методів використання сайту для 
інтеграції ППЗ з фізики. 

Оскільки досліджувалися досить специфічні параметри 
програмного забезпечення, про які зазвичай не згадується ні в описі від 
виробників, ні в відгуках користувачів, то в поле дослідження потрапило 
тільки реально наявне ППЗ. В деяких випадках аналізувалися 
демонстраційні варіанти, що не впливало на результати дослідження, бо 
в демонстраційних варіантах зазвичай обмежують тільки час дії, або 
можливість зберігати файли. Натомість до ППЗ зазвичай додається певна 
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кількість готових прикладів, що і дозволило провести повноцінний 
аналіз.  

Аналіз ППЗ з фізики дозволив виділити дві суттєві для 
можливості інтеграції властивості: 
1. Подільність, як характеристика можливості використовувати окремі 

частини ППЗ, тобто можна виділити відео, анімації, малюнки або 
текст (далі навчальні ресурси) для пересилання мережею чи 
розміщення на сайті. За цією характеристикою ППЗ з фізики можна 
поділити на чотири групи: 

1.1. неподільні ППЗ, з яких неможливо виділити окремі 
ресурси, наприклад «Фізика в малюнках»; 

1.2. обмежена подільність ППЗ полягає в тому, що перегляд 
ресурсів потребує специфічного програмного забезпечення 
встановленого на локальному комп’ютері, причому 
завантаження відбувається тільки з інтерфейсу програми. Якщо 
розмістити на сайті посилання на такий ресурс, то файл можна 
буде зберегти на локальному комп’ютері, але не можна відразу 
відкрити, наприклад «Основи електроніки»; 

1.3. подільні ППЗ, перегляд ресурсів потребує специфічного 
програмного забезпечення встановленого на локальному 
комп’ютері, ресурс можна відкрити безпосередньо з посилання, 
наприклад «Інтерактивна фізика»; 

1.4. відкриті ППЗ, перегляд ресурсів відбувається 
безпосередньо у браузері завдяки типовому або універсальному 
програмному забезпеченню (ява-апплети, флеш-анімації). 

2. Можливість вчителя модифікувати допоміжні матеріали у вигляді 
опису ППЗ, лабораторних робіт, глосарію тощо. 

2.1. модифікувати не можливо, допомога у вигляді 
компільованих файлів (наприклад, *.chm) або відсутня; 

2.2. обмежена можливість до модифікації, допомога 
розміщена на сайті виробника, вчитель має потенційну 
можливість впливати на її зміст; 

2.3. відкриті до модифікації, допомога розміщена на 
локальному комп’ютері у вигляді текстових файлів, веб-сторінок 
які вчитель може змінювати за власним бажанням. 
Перелік проаналізованих ППЗ з фізики та їх властивості наведені 

у таблиці 1. Цифри у комірках характеризують властивості відповідно 
списку вище. 

За результатами дослідження стало можливим сформулювати 
рекомендації для розробників ППЗ, учителів та розробників сайтів. 

Інтегрувати з сайтом у певних межах можна будь яке навчальне 
програмне забезпечення, але для кращої інтеграції ППЗ з фізики за 
допомогою сайту розробником необхідно враховувати наступні 
побажання: 
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Таблиця 1 

Назва ППЗ Поділь
ність 

Можливість 
модифікації 
допоміжної 
інформації 

Сайти 
Electromechanical. Devices, Systems and 
Applications 4 2 

Віртуальна лабораторія з фізики (BARSIC) 3 2 
Фізика для школярів через Інтернет 4 2 
Программа «Абитуриент» 4 2 
Фізика в анімаціях 4 3 

Конструктори моделей 
Crocodile Physics 3 3 
ElectroM 2 3 
Інтерактивна фізика 2 1 
Основи електроніки 2 3 
Jslsoft Optics Lab 2 3 
Універсальний механізм. Юніор 3 1 

Моделі 
Ява-апплети 4 3 
Балістичний редактор «Орбіта 1.2» 1 1 
Бібліотеки електронних наочностей «Фізика 1-
11» від Квазар-Мікро 

4 1 

Комбіновані 
AC Electronics 1 3 
DC Electronics 1 3 
Фізика. Газові закони 1 3 
PhysicsLab 3 1 
Активна фізика 1 1 
Віртуальна фізика (Stratum) 3 3 
Хвильова оптика на комп’ютері 1 1 
Молекулярна фізика на комп’ютері 1 1 
Фізика в малюнках 1 1 
Відкрита фізика 4 3 
Електронні освітні ресурси від Фізикону 4 3 
Віртуальна лабораторія «Планети та 
супутники» 

1 1 
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Лабораторія комп’ютерного моделювання 
«Фізика коливань» 

1 1 

Від плуга до лазера 1 1 
Фізика атома та ядра 4 3 
Molecular Structure of the Substance 1 3 
Електронні задачники «Фізика 7-9» від 
Квазар-Мікро 

1 1 

Віртуальні лабораторії «Фізика 7-11» від 
Квазар-Мікро 

4 3 

Посібники «Фізика 7-9» від Квазар-Мікро 2 1 
 
− малюнки зберігати у розповсюджених форматах gif, jpg, 

зберігання малюнків у форматі swf ускладнює формування 
фотоальбому; 

− анімації зберігати у форматі swf або gif, що звільняє 
користувача від потреби у додаткових плагінах; 

− додаткову інформацію (допомогу, лабораторні роботи, 
методичні рекомендації) робити у вигляді веб-сторінок з відносними 
посиланнями, що дозволить вчителю змінювати їх за власними 
потребами; 

− передбачити в інтерфейсі ППЗ можливість додання пунктів 
меню, що дозволять звертатися по додаткову інформацію за веб-
адресою визначеною вчителем; 

− якщо ППЗ є конструктором фізичних моделей, то має бути 
можливість відкриття моделі не тільки з інтерфейсу програми, а і 
звичайним подвійним щигликом мишки. 

Натомість  полегшується роботи виробників через відсутність 
потреби у реалізації мережевого доступу, реєстрації користувачів та 
системи розподілу доступу та повноважень, зворотного доступу, пошуку 
та фільтрації за змістом сайту, аналізу навчальних досягнень учнів, 
доручення до процесу удосконалення ППЗ Інтернет-співтовариства. 

Для вчителя використання ППЗ за допомогою сайту виглядає як 
створення веб-сторінки. Структура цієї сторінки в цілому типова, але має 
деякі відмінності, що обумовлені властивостями ППЗ: 

− неподільні ППЗ – малюнок та інструкції; 
− обмежено подільні ППЗ – малюнок, посилання «Зберегти 

файл, розмір файлу …» та інструкції; 
− подільні ППЗ – малюнок, посилання «Відкрити файл, 

розмір файлу …» та інструкції; 
− відкриті ППЗ – при невеликому розмірі файлів анімацію 

можна розмістити безпосередньо на сторінці та додати інструкцію, 
при великому додаємо малюнок і посилання «Відкрити файл, розмір 
файлу …». 
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ППЗ з фізики вчитель може використовувати як матеріал для 
електронної наочності, проведення контрольних заходів, тренування у 
розв’язанні задач, виконання лабораторних та практичних робот, 
організації домашніх експериментів. 

Як і будь яка наочність, електронна повинна використовуватися у 
дидактично обґрунтованих ситуаціях, наприклад,  

− демонстрація природних явищ (наприклад, кульова блискавка, 
торнадо, цунамі); 

− установка для демонстрації надзвичайно велика (наприклад, 
різні типи прискорювачів елементарних частинок, ядерний реактор); 

− наочність є візуальним відображенням моделей (наприклад, 
будова атома, ядра тощо); 

− при демонстрації занадто повільних чи швидких процеси 
(наприклад, броунівський рух, деформація при зіткненні); 

− для акцентування уваги на певній мало помітній в реальному 
експерименті деталі; 

− складні для шкільних умов демонстрації; 
− висока вартість необхідного для демонстрацій обладнання 

(наприклад, електронний мікроскоп); 
− демонстрація небезпечних для здоров’я людей експериментів 

(наприклад, ланцюгова ядерна реакція, радіоактивне випромінювання); 
− для актуалізації знань якщо демонстраційне обладнання для 

вивчення нового матеріалу займає багато місця; 
− для кращого усвідомлення умови задачі; 
− замість малювання схеми, зображення на дошці; 
− замість демонстрації плаката. 
Контроль знань та вмінь, проведення лабораторних робіт за 

допомогою сайту організуються з використанням модулі тестування та 
виконання завдань, що дозволяє до певної міри автоматизувати 
перевірку, отримати загальну відомість оцінювання, проаналізувати 
результати. Такі модулі в більше або менше розвинутих варіантах 
присутні майже в усіх LMS (з безкоштовних систем це Moodle, OLAT, 
Ilias, Interact, Claroline тощо). 

При використанні модуля завдань використовується шаблон веб-
сторінки з елементами керування для прикріплення файлу учнем та 
вчителем, коментування повноти виконання завдання, оцінювання. 
Сценарій роботи вчителя та учня виглядає таким чином: 

− вчитель створює веб-сторінку з малюнком, посиланням та 
інструкцією, розміщує бажаний шаблон звіту; 

− вчитель налаштовує параметри завдання – відповідь одним 
файлом, кількома, текстова відповідь, терміни виконання роботи, 
максимальна оцінка тощо; 
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− учень завантажує сторінку, в залежності від виду ППЗ 
відкриває файл, зберігає файл для подальшого відкриття з інтерфейсу 
програми, або знаходить у програмі вказану вчителем частину; 

− учень виконує завдання і оформлює відповідь у вигляді тексту 
або файлу, прикріпляє підготовлений файл до завдання; 

− вчитель перевіряє правильність виконання, пише коментар, 
оцінює роботу, або повертає її на доопрацювання. 

Якщо результати виконання можна оформити у вигляді короткої 
відповіді або числа, то доцільно використати модуль тестування. При 
використанні модуля тестування використовується шаблон веб-сторінки 
із елементами керування для додання короткої відповіді, обирання однієї 
або кількох правильних відповідей, коментування правильної та 
неправильної відповіді, оцінювання. Сценарій роботи вчителя та учня 
виглядає таким чином: 

− для кожного питання вчитель створює веб-сторінку з 
малюнком, посиланням, інструкцією та питанням; 

− вчитель додає варіанти відповідей, налаштовує оцінювання та 
коментар при правильній або неправильній відповіді; 

− учень завантажує сторінку з питанням, виконує завдання з 
ППЗ та вказує відповідь; 

− вчитель перевіряє та оцінює питання відкритого типу  (якщо 
вони наявні). 

Ефективність використання та простота створення сайту як 
оболонки для інтеграції існуючого ППЗ та створення нового ППЗ дуже 
залежить від способу створення сайту. Найбільшу простоту та 
навчальний ефект дає використання систем керування контентом (далі 
CMS) та систем керування навчанням (далі LMS). На жаль, способи 
зберігання матеріалів у більшості CMS та LMS несумісні один з одним, 
тому треба дуже прискіпливо ставитися до начального вибору основи 
розробки сайту. Не слід відразу відкидати безкоштовні системи з 
відкритим кодом, за своїми властивостями вони не поступаються, а часто 
і перевищують комерційні системи. Безкоштовні вони не тому, що 
погані, а тому що автори системи отримують гроші за консультації, 
впровадження, написання модулів під конкретні проблеми. 

В будь-якому випадку при обранні CMS або LMS слід 
враховувати наступні вимоги: 

− можливість розміщення у зручній, структурованій формі 
доступних для всіх матеріалів (це дозволяє зробити будь-яка CMS, а ось 
можливості LMS значно обмеженіше); 

− гнучка система організації доступу, що дозволяє приховати від 
частини користувачів певну інформацію; 

− гнучка система розподілу повноважень, що дозволяє надавати 
доступ для редагування та інших дій тільки частині користувачів; 
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− локальний пошук за матеріалами сайту, результати пошуку 
повинні відповідати рівню повноважень користувача; 

− систематизація навчальних ресурсів за ключовими словами, 
можливість робити вибірки за певними критеріями; 

− створення сторінок за допомогою візуального редактора, що 
підтримує додання з локального комп’ютера або обрання з сайту файлу 
та малюнка; 

− модуль створення форуму; 
− можливість додавати свій коментар; 
− модуль створення чату; 
− особисті повідомлення користувачам сайту; 
− модуль завдань; 
− модуль тестування; 
− глосарій з автоматним та ручним пов’язуванням термінів з 

поточною сторінкою; 
− можливості імпорту та експорту у відповідності з 

міжнародними стандартами SCORM, LOM, IMS QTI. 
Проведене дослідження дозволяє зробити висновок, що сайт 

можна використати як основу для інтеграції існуючого педагогічного 
програмного забезпечення у єдиний методичний комплекс індивідуально 
пристосований під потреби певного вчителя. 

У наступних дослідженнях автор планує детально дослідити 
педагогічні властивості безкоштовних LMS та CMS, розробити 
рекомендації щодо їх вибору та використання. 
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РЕАЛІЗАЦІЯ ДІЯЛЬНІСНОГО ПІДХОДУ ПРИ НАВЧАННІ 
ОСНОВ ТЕОРІЇ АЛГОРИТМІВ СТУДЕНТІВ ІНЖЕНЕРНО-

ПЕДАГОГІЧНИХ СПЕЦІАЛЬНОСТЕЙ 
 

Актуальність дослідження. Активна роль інформаційних 
технологій в освіті полягає в тому, що вони не тільки виконують функції 
інструментарію для вирішення певних педагогічних задач, але й 
стимулюють розвиток дидактики і методики, сприяють створенню нових 
форм навчання [5, 1]. 
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У сучасній дидактиці вищої школи широке визнання отримала 
концепція особистісно-діяльнісного підходу, яка полягає в тому, що 
основне завдання викладача ВНЗ зводиться не до трансляції готових 
знань, а до організації активної самостійної роботи студентів. 

Об’єктом нашого дослідження є процес навчання майбутніх 
інженерів-педагогів комп'ютерного профілю основам теорії алгоритмів в 
педагогічному університеті. 

Предмет дослідження – методика навчання майбутніх інженерів-
педагогів комп'ютерного профілю основам теорії алгоритмів. 

Мета даної статті – адаптація педагогічної технології особистісно-
діяльнісного навчання основ теорії алгоритмів майбутніх інженерів-
педагогів комп’ютерного профілю в педагогічному університеті. 

Взагалі, діяльність розглядають як специфічно людську форму 
активності, змістом якої є доцільна зміна і перетворення оточуючого 
людину навколишнього світу. У психолого-педагогічній науці 
положення про провідну роль діяльності в розвитку людини 
досліджували Л. С. Виготський, П. Я. Гальперін, А. Н. Леонтьєв, 
С. Л. Рубінштейн та ін. Поняття діяльності в теорії А. Н. Леонтьєва 
пов'язане перш за все з твердженням, що вона носить предметний 
характер. Діяльність характеризується певною структурою, тобто 
специфічним набором дій і послідовністю їх здійснення [6, 107]. 

Стисло сутність діяльнісної теорії учіння можна виразити трьома 
положеннями [3, 49]: 

1. Кінцевою метою навчання є формування узагальнених способів 
дій. 

2. Способи дій можуть бути сформовані лише в результаті 
діяльності, яку у випадку спеціальної організації, називають учбовою 
діяльністю. 

3. Механізмом навчання є не передавання знань, а управління 
учбовою діяльністю. 

Як зазначає Н.Ф.Тализіна [9], конкретні цілі навчання при 
вивченні різних дисциплін можуть бути різними. Проте у всіх випадках 
вони повинні бути доведені до рівня типових завдань, тобто до 
визначення тих реальних ситуацій, в яких студентам необхідно 
навчитися використовувати знання. 

Істотний вплив на цілі навчання має зміст навчання. Відповідно 
до розробленої теорії учбової діяльності (Л. С. Виготський, Т. В. Габай, 
В. В. Давидов, Е. Н. Кабанова-Меллер, А. Н. Леонтьєв, Г. І. Щукина, 
Д.Б.Ельконін та ін.) головним змістом навчання повинне бути 
оволодіння учбовими діями з розв’язання широкого класу задач. Значний 
внесок в теорію навчання математиці з використанням навчальних задач 
внесли О. Б. Єпішева, Ю. М. Колягін, В. І. Крупіч, Г. І. Саранцев, 
Л. М. Фрідман та ін. 

Знання формуються у діяльності, мова йде про учбову діяльність, 
яка містить навчально-пізнавальний мотив, навчальну задачу і відповідні 
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учбові дії та операції. Як засіб реалізації діяльнісного підходу в навчанні 
математиці та інформатиці виступають навчальні задачі [1, 8]. 

Можна виділити наступні дидактичні засади реалізації 
діяльнісного підходу в навчанні за допомогою задач: цілі навчання 
спрямовані на оволодіння студентами системою знань і діяльністю з їх 
отримання; структура учбової діяльності містить проблемну ситуацію, 
завдання і учбові дії; пріоритет надається активним методам навчання, 
спрямованим на розвиток учнів [2]. 

За навчальним планом факультету комп’ютерних технологій та 
систем Бердянського державного педагогічного університету «Теорія 
алгоритмів» викладається на третьому курсі після вивчення дисциплін з 
програмування. Дисципліна є складовою частиною більш загального 
курсу алгоритмізації, що викладається студентам інженерно-
педагогічних спеціальностей. Вона займає важливе місце в процесі 
вивчення теорії та практики програмування та присвячена ознайомленню 
студентів з основами теорії алгоритмів. Мета курсу полягає в освітленні 
методів аналізу, побудови алгоритмів, оцінювання їх складності та 
ефективності, формуванні у студентів умінь та навичок використовувати 
правила, методи і принципи алгоритмізації для розробки програм, а 
також узагальненні та закріпленні знань студентів з основ алгоритмізації. 

При навчанні теорії алгоритмів окрім загальнодидактичних 
методів навчання ми використовуємо частководидактичні і спеціальні 
методи навчання математиці й інформатиці. Серед таких методів 
виділимо метод доцільно підібраних задач, що можливо розглядати як 
спосіб адаптації педагогічної технології особистісно-діяльнісного 
підходу до навчання основ теорії алгоритмів. 

Виробленню навичок застосування теоретичних знань, отриманих 
на лекціях, для вирішення практичних завдань сприяють практичні 
заняття. Практичні заняття є формою спільної діяльності викладача і 
студентів. У структуру практичного заняття входять обговорення питань 
попередніх занять (актуалізація опорних знань), постановка нової 
проблеми викладачем і обговорення її із студентами, практична частина і 
підведення підсумків заняття. Наприклад, при вивченні універсальної 
машини Тьюрінга повторюються та узагальнюються вивчені на 
попередніх заняттях питання щодо побудови алгоритмів, які 
реалізуються відповідними машинами Тьюрінга. Це дозволяє зробити 
висновки, що різні алгоритми реалізуються на різних машинах Тьюрінга, 
які відрізняються набором команд, внутрішнім та зовнішнім алфавітами. 
Виникає питання, чи можна побудувати таку машину Тьюрінга, яка була 
б здатна виконувати будь-який алгоритм? Далі розглядається кодування 
конфігурації та програми даної машини Тьюрінга символами 
зовнішнього алфавіту універсальної машини Тьюрінга та робиться 
наступний висновок: якщо яка-небудь машина Тьюрінга Т розв’язує 
деяку задачу, то і універсальна машина Тьюрінга здатна розв’язати цю 
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задачу при умові, що окрім кодів вихідних даних цієї задачі на її стрічку 
буде поданий код програми машини Т. 

При навчанні теорії алгоритмів на наш погляд найбільш 
ефективними є наступні види практичних занять: вправи, лабораторні і 
самостійна роботи. 

Основою вправ є задачі, розв’язування яких ґрунтується на 
деякому теоретичному матеріалі, який може висвітлюватися на лекціях, і 
внаслідок цього послідовність вправ часто йде паралельно курсу лекцій. 
На вправах основна увага приділяється формуванню конкретних умінь і 
навичок, що і визначає зміст діяльності студентів. Система задач 
повинна виконувати всі притаманні функції [4]: навчаючу, розвиваючу, 
виховальну, контролюючою і методичну. Необхідно прагнути до того, 
щоб методична функція була виражена в більшості задач, що 
вирішуються під час вправ. При розв’язуванні задач використовуються 
індивідуальна, колективна і групова форми роботи студентів. 

Для мотивації діяльності студентів, для закріплення теоретичного 
матеріалу, а також для вивчення нового матеріалу з теорії алгоритмів 
нами використовується метод доцільно підібраних задач. Суть даного 
методу полягає в наступному: діяльність викладача зводиться до 
побудови системи завдань, причому виконання кожного завдання 
системи ґрунтується на виконанні попереднього завдання і спрямоване 
на розв’язання сформульованої проблемної ситуації; діяльність студентів 
полягає в розв’язанні деякої сформульованої викладачем проблемної 
ситуації; взаємодія викладача зі студентами полягає в тому, що викладач 
може "втручатися" в діяльність студента (якщо це необхідно) при 
формулюванні кожного завдання або в процесі його розв’язування. 

На наш погляд, метод доцільно підібраних задач перетворюється 
на метод навчання за допомогою задач, якщо студенти отримують нові 
теоретичні знання в процесі розв’язування задач (тобто задачі є засобом 
для оволодіння новим теоретичним матеріалом). 

Лабораторні роботи [8, 366-367] - один з видів самостійної роботи 
студентів, що проводиться за завданням викладача із застосуванням 
навчальних приладів, інструментів, матеріалів, установок і інших 
технічних засобів. 

Лабораторні роботи дозволяють інтегрувати теоретичні знання, 
практичні уміння і навички студентів в єдиному процесі діяльності 
навчально-дослідницького характеру. 

У лабораторному практикумі розрізняють два види робіт: 
фронтальна робота, що є одночасним виконанням спільного завдання 
всіма студентами групи, найчастіше вона використовується при вивченні 
нового матеріалу; індивідуальна робота, при якій кожному студенту 
надаються завдання, різні за обсягом, складністю та часом виконання. 
Виконання завдань сприяє формуванню певних вмінь та навичок, які 
оцінюються викладачем під час звіту, що складається з демонстрації та 
тестування створених студентом програм. 
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Ми використовуємо ці два види лабораторних робіт протягом 
одного заняття. Наприклад, при вивченні графічного способу запису 
алгоритмів студенти спочатку будують блок-схему за спільним 
завданням для отримання навичок графічного запису алгоритмів, а потім 
виконують індивідуальні завдання відповідно до рівня навчальних 
досягнень. 

Завдання, що містяться в розділі «Основи алгоритмізації» 
виконуються переважно в графічному вигляді. Для цього ми 
використовуємо створений нами навчально-методичний програмний 
комплекс, а саме, ту його складову, що призначена для запису алгоритмів 
у графічному вигляді. Для формування опису використовуються 
стандартні блок-схеми (ГОСТ 19.003-80). Програму виконано у вигляді 
графічного векторного редактора зі стандартним інтерфейсом Windows. 
Редактор дозволяє реалізовувати функціональні блоки слідування, 
розгалуження та повторення Редактор підтримує усі необхідні функції: 
створення, відкриття, збереження та друк файлів, а також створення, 
видалення, копіювання, вставка об’єктів блок-схем та можливість 
відміни помилкової операції. Принцип використання програми простий і 
нічим не відрізняється від використання інших Windows-програм. 
Користувач створює новий файл за допомогою відповідної команди 
меню або панелі інструментів. Потім він обирає на панелі інструментів 
потрібний блок і розміщує його на полі для малювання. Поле 
розліновано на клітинки, і блоки автоматично вирівнюються за ними. 
Коли блок розміщено, його слід з’єднати з іншими за допомогою лінії 
потрібного типу (пряма або ламана). Існує можливість масштабувати 
блок-схему, якщо вона завелика та з нею незручно працювати у 
стандартному розмірі. Коли блок-схему повністю створено, користувач 
може її зберегти на носій або надрукувати. Також передбачена 
можливість експорту зображення до графічного файлу стандартного 
BMP-формату. Якщо існують вже готові блок-схеми, збережені у 
форматі програми (наприклад, зразки виконаних завдань), то їх можна 
відкрити в редакторі для перегляду або редагування. При виникненні 
проблем користувач може використати систему допомоги, у якій 
детально описано роботу програми. Користування редактором дозволяє 
економити час на суто технічних діях при створенні та запису 
алгоритмів, з’являється можливість візуалізації вивчення основ теорії 
алгоритмів. Та найголовнішим позитивним ефектом використання 
описаного редактору, на нашу думку, є формування у студентів, за 
допомогою досить простих «просторових» дій, навичок загального 
алгоритмічного мислення, без акцентування уваги на синтаксис 
конкретної мови програмування. 

Під час навчання в педагогічному вузі необхідно сформувати у 
студента стійку потребу в самостійному вивченні наукової, навчальної та 
методичної літератури. Для цього студент має опинитися в ситуації 
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необхідності самостійної пізнавальної активності. І в процесі навчання 
важливою є організація самостійної роботи студентів.  

На думку Лукінової Н. Г., самостійна робота повинна 
розглядатися як специфічна форма (вид) навчальної діяльності студентів. 
Це є вищою формою учбової діяльності. У діяльнісному визначенні, 
самостійна робота — це організована самим студентом завдяки його 
внутрішнім пізнавальним мотивам, в найбільш слушний, раціональний з 
його точки зору час, контрольована ним самим в процесі і за результатом 
діяльність на основі опосередкованого системного управління нею з боку 
викладача [7]. 

Мета самостійної роботи визначає обсяг і структуру змісту 
навчального матеріалу, що виноситься на самостійне опрацьовування, а 
також необхідне методичне забезпечення. Наприклад, в умовах браку 
аудиторного часу та наявності достатньої кількості навчальної 
літератури з даної теми, прості методи сортування структурованих даних 
виносяться на самостійне вивчення. А вже складні методи сортування, 
які базуються на знаннях, отриманих в результаті самостійної роботи, 
розглядаються на лекційному занятті. Нами були розроблені методичні 
рекомендації для самостійної роботи студентів, в яких розглядаються 
теоретичні відомості з теми, подані посилання на наявну в методичному 
кабінеті літературу та наведені завдання для обов’язкового самостійного 
виконання студентами. 

Закономірним наслідком проведеної нами наукової методичної, та 
навчальної роботи з організації особистісно-діяльнісного навчання основ 
теорії алгоритмів став як навчально-методичний посібник «Основи теорії 
алгоритмів» для студентів інженерно-педагогічних спеціальностей. 
Організаційна побудова посібника наступна. Після розгляду певного 
теоретичного питання одразу ж подається лабораторна робота, в якій 
вказана кількість аудиторних годин та годин самостійної роботи для її 
виконання, передбачених навчальною програмою, далі - завдання для 
самостійної роботи студентів з даної теми також з указуванням кількості 
годин, відведених на їх виконання та описом методики розв’язування 
типових задач. Теоретичні питання, які в повному обсязі винесені на 
самостійне вивчення, містяться серед усього навчального матеріалу в тій 
послідовності, коли їх слід вивчати. Така організація навчального та 
методичного матеріалу, на нашу думку, дозволяє не порушувати логічну 
структуру навчальної дисципліни та сприяє ефективній організації 
навчального процесу студентів. 

Висновок: використання особистісно-діяльнісного підходу до 
навчання основ теорії алгоритмів майбутніх інженерів-педагогів 
комп’ютерного профілю в педагогічному університеті надає можливість 
підвищити якість засвоєння знань за допомогою формування способу дій 
в результаті учбової діяльності та набуття навичок використання 
отриманих знань у виробничій та педагогічній діяльності. 
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ФОРМУВАННЯ КОМУНІКАЦІЙНОГО КОМПОНЕНТУ 
ІНФОРМАЦІЙНОЇ КУЛЬТУРИ УЧНІВ ЗАГАЛЬНООСВІТНІХ 

НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ  
 

Постановка проблеми та аналіз її стану. Проникнення 
інформаційно-комунікаційних технологій у життя і діяльність сучасної 
людини свідчить про якісні зміни в умовах її існування і дає підстави 
стверджувати, що загальна культура сучасної людини має збагатитися 
новим елементом – інформаційною культурою.  

Інформаційна культура є предметом розгляду різних наук – 
бібліотекознавства та культурології, філософії і соціології, педагогіки та 
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психології, семіотики й лінгвістики тощо. Питанням виявлення сутності 
інформаційної культури та шляхів її формування у процесі навчальної та 
професійної діяльності присвячена низка досліджень (С.Г. Антонова, 
В.О. Виноградов, М.І. Жалдак, В.Н. Михайловський, С.М. Оленів, Л.В. 
Скворцов, О.Г. Силаєва, В.Ф.Cyxiна, Л.Я.Угрин, І.М.Яглом та ін.).  

Динамічний розвиток інформаційних технологій, з якими 
безпосередньо пов’язана інформаційна культура, зумовлює еволюцію у 
поглядах на її сутність. Сьогодні не можна говорити про інформаційну 
культуру у відриві від нових засобів комунікацій, нових можливостей 
доступу до інформаційних ресурсів людства і їх збагачення, нових форм 
колективної діяльності. Саме про значущість і впливовість 
комунікаційної складової інформаційних технологій свідчить те, що на 
заміну поняття “інформаційні технології” (ІТ) прийшло й усталилося 
поняття “інформаційно-комунікаційні технології” (ІКТ).  

Із самого початку становлення ІКТ найбільша активність у 
створенні, розвитку і використанні засобів новітніх технологій припадає 
на молодь, і це зумовлює особливу значущість формування 
інформаційної культури шкільної молоді. Разом із тим, у чинних 
програмах навчання інформатики учнів загальноосвітніх шкіл (а саме для 
цієї навчальної дисципліни провідним завданням проголошено 
формування основ інформаційної культури підростаючого покоління) на 
вивчення теми “Глобальна мережа Інтернет” виділено мізерну кількість 
годин, у межах яких учень одержує лише загальні уявлення про 
можливості мережі Інтернет і електронної пошти [3]. Таким чином, 
вектор у формуванні інформаційної культури молодої людини 
залишається зорієнтованим на ІТ, як і два десятиріччя тому, а не на ІКТ. 
Як наслідок, недостатньо розробленими і методично підкріпленими 
залишаються курси, присвячені питанням організації комп’ютерних 
мереж і основ комунікаційних технологій у системі підготовки вчителя 
інформатики, а це зумовлює певні недоліки у його подальшій 
професійній діяльності, зокрема стосовно готовності до формування 
комунікаційних компетентностей молодого покоління. 

Мета даної роботи полягає у висвітленні сутності 
комунікаційної складової інформаційної культури випускника 
загальноосвітнього навчального закладу і розкритті змісту курсу 
“Мережні технології”, зорієнтованого на її формування.  

Основні матеріали дослідження та обґрунтування отриманих 
наукових результатів. У психолого-педагогічній літературі існує багато 
визначень інформаційної культури, які різняться між собою [1; 2; 4; 5; 6; 
7]. Інформаційну культуру тлумачать як компетентність і здатність 
працювати з інформацією і людьми, як новий тип спілкування, який дає 
можливість вільного виходу особистості в інформаційне буття; як воля 
виходу і доступ до інформаційного буття на всіх рівнях від локального 
до глобального, як новий тип мислення, що формується в результаті 
звільнення людини від рутинної інформаційно-інтелектуальної роботи, 
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як оптимальні засоби маніпулювання зі знаками, даними, інформацією та 
подання їх зацікавленому споживачу для рішення теоретичних і 
практичних задач; механізми вдосконалення технічних середовищ 
виробництва, зберігання і передачі інформації; розвиток системи 
навчання, підготовки людини до ефективного використання 
інформаційних засобів та інформації і т. ін.  

Особливістю інформаційної культури є її вплив на ефективність 
діяльності сучасної людини, зокрема діяльності навчальної і професійної, 
науково-дослідницької і самоосвітньої; культурно-пізнавальної і 
комунікативної. Інформаційна культура є важливим фактором 
інтелектуального розвитку людини. 

Комунікативна складова завжди була і залишається невід’ємною 
компонентою інформаційної культури. Проте сьогодні, коли 
застосування не тільки комп’ютера, а й комп’ютерних мереж увійшло в 
практику професійної діяльності, життя й побут широких верств 
населення, виявленню сутності комунікативної складової в її сучасному 
розумінні і забезпеченню її формування має бути приділена належна 
увага як на рівні психолого-педагогічних досліджень, так і на рівні 
освітньої практики. 

Розглядаючи комунікативну складову інформаційної культури 
сучасного випускника загальноосвітнього навчального закладу, слід мати 
на увазі, що і первісні навички застосування ІКТ і зокрема засобів 
телекомунікації формуються задовго до того, як школяр розпочне 
вивчення інформатики. Саме шкільна молодь становить найбільшу 
частку активних відвідувачів Інтернет-ресурсів, учасників різноманітних 
Інтернет-акцій. Як наслідок, ознайомчий рівень викладання мережних 
технологій для старшокласників сьогодні не є прийнятним.  

Загальноосвітня підготовка в галузі інформатики має 
забезпечувати набуття учнями різнопланових компетентностей у галузі 
комп'ютерних мереж. Наведемо далі стислу характеристику зазначених 
компетентностей.  

Випускнику школи потрібні технічні компетенції, які включають 
знання щодо принципів побудови локальної мережі, технології 
віддаленого доступу, способів організації бездротових мереж; володіння 
вміннями налаштувати підключення персонального комп’ютера до 
локальної мережі, а також до мережі Інтернет; наявність навичок 
тестування зв’язку в комп’ютерній мережі, виявлення помилок у 
конфігуруванні мережі. 

Сьогодні вміння здійснювати оперативний цільовий пошук 
інформації у мережі Інтернет з використанням різноманітних 
інструментів і способів забезпечення його ефективності суттєво 
впливають на якість діяльності людини - навчальної, професійної, а 
також спрямованої на задоволення власних культурних та інформаційних 
потреб особистості. Вміння грамотно складати пошукові запити 
забезпечує отримання дійсно корисних результатів, що, в свою чергу, 
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дозволяє заощадити час і гроші. Формування пошукової компетентності 
учня загальноосвітнього закладу є важливим, перш за все, з точки зору 
оптимізації його діяльності в мережі, скороченням доступу до 
навчальної, довідкової і художньої літератури, періодичних науково-
популярних видань, енциклопедій, новин, віртуальних музеїв тощо. 
Проте певною мірою це запобігає безцільним блуканням учня в мережі, 
де окрім безлічі корисного є і те, що має зовсім іншу спрямованість. 

Суттєве урізноманітнення практичних можливостей, які надають 
комп’ютерні мережі масовому користувачеві, потребує формування 
відповідних користувацьких компетентностей у широких верств 
суспільства й у першу чергу – підростаючого покоління. Підключення 
домашнього комп’ютера до локальної комп’ютерні мережі (ЛКМ) стає 
розповсюдженою послугою, яка надає можливість спілкування та обміну 
даними між користувачами ЛКМ. У практику буття впевнено увійшла 
комп’ютерна IP-телефонія, яка дозволяє десяткам мільйонів абонентів, 
що знаходяться в різних куточках земної кулі, майже безкоштовно 
розмовляти один з одним. Існуючі технології мобільного зв’язку дають 
змогу використовувати телефон як консоль доступу до мережі Інтернет. 
Це зумовлює доцільність формування у учнів, в рамках їх 
загальноосвітньої підготовки, відповідної компетентності в галузі 
оперативного комп’ютерного зв’язку. 

На наших очах набуває обертів сфера електронної комерції. Вона 
розглядається як потужний засіб реалізації ринкової економіки, проте 
справжнє розгортання електронної комерції неможливе без 
ознайомлення широких верств із її сутністю і перевагами, особливостями 
й технологією здійснення комерційних операцій через Інтернет-магазини 
та Інтернет-аукціони, а також з питаннями безпеки таких операцій. 
Набуття молодою людиною користувацьких компетентностей у галузі 
електронної комерції теж уявляється безумовно необхідним.   

Використання персонального комп’ютера в умовах його 
підключення до мережі потребує спеціальних захисних заходів для 
протидії мережним атакам, спробам розкрадання інформації, що 
зберігається в комп’ютері, її зараженню вірусами, і надзвичайно 
важливим для користувача є оволодіння відповідними способами 
компетенціями щодо організації комп’ютерної безпеки.  

Потребує на розгляд низка питань, які стосуються особливостей і 
специфіки мережного спілкування, його етичних норм. Варто зазначити, 
що сьогодні в мережному спілкуванні поряд з використанням смайликів 
або емотиконів набуває поширення таке явище, як створення своєрідної 
субкультури – специфічного Інтернет-сленгу, який виходить за межі 
спілкування у віртуальному просторі і починає активно 
використовуватися в рекламній і політичній сфері для здійснення 
бажаного впливу на молодь. З іншого боку, ведення регулярних Інтернет-
записів, щоденників, залучення “колективного розуму” до відповідей на 
запитання і т.ін. перетворилося із розваги на соціальний феномен, який 
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не можна залишити без уваги. Отже, потрібним є формування у школярів 
компетентностей етичного спілкування в мережі. 

Не викликає сумнівів, що необхідним є і формування у молоді 
знань щодо правових засад в галузі інтелектуальної власності, зокрема 
використання програмних та інформаційних ресурсів, запозичених у 
мережі. Комплекс зазначених знань віднесемо до правової інформаційної 
компетентності.  

Увесь комплекс компетентностей, потрібних людині для 
ефективної, безпечної й коректної діяльності в комп’ютерній мережі, 
цілком природно має увійти як комунікаційна складова у поняття 
інформаційної культури в її сучасному розумінні.  

Формування розглянутого комплексу компетентностей учнів у 
процесі їх загальноосвітньої підготовки вимагає, на наш погляд, 
упровадження спеціального курсу, де будуть сконцентровані питання 
щодо комп’ютерних мереж і мережних технологій. Аргументом на 
користь такого виокремлення є те, що саме в мережних технологіях зараз 
відбуваються найбільш швидкі зміни, і саме їх вплив найбільш відчутно 
позначається на загальній культурі і самосвідомості особистості. Разом із 
тим, такий курс може й увійти окремим, відносно самостійним розділом 
у загальний курс інформатики.  

Нами розроблено програму навчального курсу “Мережні 
технології”, зорієнтованого на формування зазначеної вище складової 
інформаційної культури в учнів загальноосвітніх навчальних закладів. 
Курс розрахований на 34 години і складається з 16 годин занять 
теоретичного характеру і 16 годин лабораторного практикуму, 
призначеного для набуття учнями необхідних умінь практичного 
використання мережних технологій.  

Основними темами курсу є: 
• Комп’ютерні мережі та їх різновиди. Поняття 

комп’ютерної мережі та засобів зв’язку, технології з’єднання 
комп’ютерів. Поняття локальних та глобальних мереж. Технології 
створення локальних мереж. Ethernet, WI-FI.  

• Новітні засоби з'єднання з мережею Інтернет. Технології 
Serial line, xDSL, GPRS, EDGE. 

• Безпека в інформаційному середовищі. Захист мереж, 
брандмауери, системи виявлення та запобігання вторгнення. 

• Сучасні Інтернет-послуги. Базові мережні послуги, 
всесвітня павутина, електронна пошта, телеконференції, форуми, дошки 
об’яв. Спілкування в режимі реального часу.  

• Електрона комерція. Поняття електронної комерції, її 
переваги та обмеження. Інфраструктура електронної комерції. Інтернет-
магазини та аукціони. Інформаційні технології і реклама в електронній 
комерції. Методи реклами в Інтернет. 
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На підтримку курсу створено програмно-методичний комплекс, 
який допоможе організувати продуктивну навчальну діяльність учнів з 
опанування матеріалу курсу.  

Розроблені дидактичні засоби можуть бути використані також у 
процесі підготовки майбутніх учителів у вищих педагогічних навчальних 
закладах. 

Висновки. Аналіз сучасного стану й перспективних тенденцій 
застосування комунікаційних технологій засвідчує об’єктивну 
необхідність внесення істотних змін у зміст інформаційної підготовки 
випускників загальноосвітніх навчальних закладів. Ці зміни, перш за все, 
пов’язані з необхідністю забезпечення належної готовності молодої 
людини до ефективної, безпечної й коректної діяльності в комп’ютерній 
мережі. Зазначена готовність передбачає сформованість низки 
компетентностей, сукупність яких схарактеризовано як комунікаційний 
компонент інформаційної культури в її сучасному розумінні.  
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MATHEMATICAL ASPECTS OF BIBLIOMETRICAL ANALYSIS OF 
INVESTIGATIONS OF ACTION OF NON-IONIZED RADIATION  

ON DIFFERENT NEUROPHYSIOLOGICAL OBJECTS  
(MEDLINE-INTERNET) 

 
Interest in biological effects of non-ionized radiation - electromagnetic, 

magnetic, and electrical fields - has existed for many centuries [1]. In the 
middle XX-th century in consequence of appearance of new technological 
approaches investigations of this trend were facilitated. Russian researches 
(including the author of the present work [2-4]) made essential contribution to 
development of this problem. Exactly our pioneering investigation showed a 
key role of the nervous system in the reactions of animals and humans to these 
penetrating factors. 

Bibliometrical investigation of published material on electromagnetic 
biology including neurophysiology was not carried out up to now. The present 
work is devoted just to examination of quantitative characteristics of 
publications of this trend. Information accumulated in world on 
electromagnetic neurophysiology during 35-year period in the later half of the 
XX-th century (1966-2000) was considered. 

Certain data on the problem of the bibliometrical analysis by means of 
internet were presented in our another papers [5, 6]. In specifically total 
bibliometrical indices of neurophysiological investigation without radiation 
were given in this journal last year [7]. 

Materials and methods 
The state of investigations of neurophysiological effects of non-ionized 

radiation was analyzed on the base of the database "Medline" accessible 
through Internet. Quantitative characteristics of publications on the present 
problem were obtained according to chosen key words. Bibliometrical data 
concerned investigations performed in different neurophysiological objects 
(the brain, the cortex, neurons, nerves) with application of non-ionized 
radiation were examined. Quantitative characteristics of publications of all 
kinds were obtained for every observed year (1966-2000). 

For statistical analysis of the material the coefficient of correlation and 
Wilcoxon paired comparison test are used. Besides the comparison of the parts 
of the numbers of publications carried out on different neurophysiological 
objects in general totality and the comparison of the numbers of publications 
in different time periods were performed as the comparison of two selective 
sampling fractions of variants. 

Results and discursion 
Information on quantitative characteristics of neurophysiological 

publications was received on fundamental subdivision - the brain, the cortex, 
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neurons, nerves. It was found, that the number of neurophysiological papers 
reached 1401300 in 35-yaers period from 1966 till 2000. In addition the 
numbers of papers, carried out in the brain, the cortex, neurons, nerves, were 
705259, 180602, 237160, 278279 correspondingly. Details are given in 
another paper [7]. The number of publications of investigations with 
application of non-ionized radiation was 21606 [5]. In present paper 
bibliometrical indices of investigations in different neurophysiological objects 
with penetrating factors are examined in detail. 

General quantitative data on the numbers of publications are presented 
in table 1. Mathematical comparison of the numbers of papers of indicated 
trends is demonstrated in table 2. Dynamics of the number of published works 
carried out in different neurophysiological objects and dynamics of their 
sampling fractions (%) from the total number of publications with radiation 
during 35-year period are displayed accordingly in tables 3 and 4. Comparison 
of the sampling fractions (%) of published works carried out in different 
neurophysiological objects during different time periods is shown in table 5. 
Moreover table 6 demonstrates values of another sampling fractions (%) - 
from their real sum in different time periods. 
 

Table 1 
 

General data on the number of published works carried out in different 
neurophysiological objects with application of non-ionized radiation during 

35-year period 
 

Characteristics of totalities  
 

Objects 
Total number 
of papers in 
35 years 

Average 
number of 
papers in 1 
year 

Standard 
deviation 

Sampling 
fraction (%) 

1 3188 91.09 12.94 53.72 
2 1032 29.49 5.14 17.39 
3 770 22.00 3.33 12.97 
4 945 27.00 4.14 15.92 
5 5935 169.57 27.58 100.00 
Application: 1 - the brain, 2 - the cortex, 3 - neurons, 4 - nerves, 5- sum. 

 
The table 1 demonstrates general quantitative characteristics of 

published works on effects of radiation carried out in different 
neurophysiological objects. This table performs what investigations made on 
the whole brain predominate. The reason of this event probably consists to 
increased interest of specialists of applied sciences in this neurophysiological 
object to study of biological effects of non-ionized radiation for hygienic, 
clinical, dosimetrical, and other purposes. Among indicated 
neurophysiological object one is most available for observation. In is 
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necessary to note, what methodical complexity of investigations on neuronal 
level takes place. 
 

Table 2 
 
Comparison of quantitative indices of published works carried out in different 
neurophysiological objects with application of non-ionized radiation during 

during 35-year period 
 

Comparison of totalities   
Objects Coefficient of 

correlation 
 
 
 

Student 
criterion (t) 

Wilcoxon 
paired 

comparison 
test (U) 

Comparison 
of sampling 
fractions (U) 

1 с 2 0.96 0.25 5.14 42.71
1 с 3 0.91 0.28 5.09 49.41
1 с 4 0.97 0.26 5.09 44.89
2 с 3 0.84 0.21 2.98 6.70
2 с 4 0.93 0.06 0.53 2.18
3 с 4 0.90 0.16 2,31 4.52

Application: significant values of coefficients of correlation and statistically 
significant distinctions between distributions and between sampling fractions are 
underlined (U>1.96 corresponds to p<0.05, U>2.58 corresponds to p<0.01); 1 - the 
brain, 2 - the cortex, 3 - neurons, 4 - nerves. 
 

The table 2 shows positive correlation between the numbers of 
publications related to different neurophysiological objects. Average number 
of works carried out in the whole brain and of this sampling fraction 
statistically are higher than values of corresponding indices of another 
publications. 

Significant distinctions between analyzed consequences really exist, 
which is revealed by means Wilcoxon paired comparison test and comparison 
of sampling fractions. As far values of Student criterion, in appears that such 
statistical approach is not fit for analysis of this material through marked 
dynamics of indices (see below). 

Table 3 shows the steady essential increase of the numbers of 
published works carried out in neurophysiological objects with application of 
non-ionized radiation during time interval - 1966-2000 years. Similar effect 
was observed in all studied aspects. 

Results brought in table 4 mainly emphasize extremely monotonous 
dynamics of the sampling fractions (%) of publications related to different 
neurophysiological objects during 35-year period. The part of works on 
neuronal level in general totality undergoes gradual increase to lesser extent 
than another publication. 
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Table 3 

Dynamics of the number of published works carried out in different 
neurophysiological objects with application of non-ionized radiation during 

35-year period 
Indices for different  five-years periods   

Obje
cts 

1966-
70 

1971-
75 

1976-
80 

1981-
85 

1986-
90 

1991-
95 

1996-
2000 

1 29 92 224 361 581 835 1086 
2 9 21 54 89 178 285 396 
3 9 26 37 70 152 216 260 
4 3 29 56 76 188 293 300 
5 50 168 371 596 1099 1629 2042 

Application: 1 - the brain, 2 - the cortex, 3 - neurons, 4 - nerves, 5- sum. 
 

Table 4 
Dynamics of the sampling fractions (%) of published works carried out in 

different neurophysiological objects with application of non-ionized radiation 
during during 35-year period 
Indices for different  five-years periods   

Objects 1966-
70 

1971-
75 

1976-
80 

1981-
85 

1986-
90 

1991-
95 

1996-
2000 

1 7.38 11.26 12.76 13.96 15.36 15.23 15.99 
2 2.29 2.57 3.08 3.44 4.71 5.20 5.83 
3 2.29 3.18 2.11 2.71 4.02 3.94 3.83 
4 0.76 3.55 3.19 2.94 4.97 5.34 4.42 
5 12.72 20.56 21.14 23.05 29.06 29.71 30.07 

Application: 1 - the brain, 2 - the cortex, 3 - neurons, 4 - nerves, 5- sum. 
100% is the total number of publications on biological effects of radiation. 
 

The table 5 performs statistical reliability of dynamic deviation of the 
number of published works of all kinds except ones carried out on neuronal 
level. Calculations were made on the base of data given in table 4. 

Table 6 discovers additional details of dynamics of the number of 
publications. It appears that the dynamics were very compound and extremely 
dissimilar. Moreover decrease (but no increase!) of the sampling fractions (%) 
of published works carried out on neuronal level from the sum of all 
neurophysiological investigations objects with application of non-ionized 
radiation during different time periods. 
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Table 5 
Comparison of the sampling fractions (%) of published works carried out in 

different neurophysiological objects with application of non-ionized radiation 
during different time periods 

Comparison of indices for first five years with data for 
following five-year periods (values U) 

 
 

Objects Second 
five-
year 
period 

Third 
five-
year 
period 

Fourth 
five-
year 
period 

Fifth 
five-
year 
period 

Sixth 
five-
year 
period 

Seventh 
five-
year 
period 

1 2.19 3.24 3.99 4.83 4.79 5.24
2 0.32 0.89 1.24 2.51 2.99 3.51
3 0.91 0.23 0.48 1.87 1.80 1.70 
4 3.37 3.32 3.08 5.21 5.55 4.78
5 3.47 4.05 5.00 7.75 8.12 8.23

Application: statistically significant distinctions between sampling fractions 
are underlined (U>1.96 corresponds to p<0.05, U>2.58 corresponds to p<0.01); 1 - 
the brain, 2 - the cortex, 3 - neurons, 4 - nerves, 5- sum. 
 

Table 6 
Dynamics of the sampling fractions (%) of published works carried out in 
different neurophysiological objects from their sum during 35-year period 

Indices for different  five-years periods   
Objects 1966-

70 
1971-
75 

1976-
80 

1981-
85 

1986-
90 

1991-
95 

1996-
2000 

1 58.00 54.76 60.38 60.57 52.87 51.28 53.18 
2 18.00 12.50 14.55 14.93 16.19 17.49 19.39 
3 18.00 15.48 9.97 11.74 13.83 13.26 12.73 
4 6.00 17.26 15.09 12.75 17.11 17.99 14.69 
5 100.00 100.00 100.00 100.00 100.00 100.00 100.00 

Application: 1 - the brain, 2 - the cortex, 3 - neurons, 4 - nerves, 5- sum. 
 

Thus present bibliometrical investigations shows that in the later halt 
of the XX-th century the number of published works devoted to 
neurophysiological effects of non-ionized radiation is too high. In is 
undoubtedly that absolute numbers of publications of this trend steadily 
increases yearly. This fact concerns the sampling fractions (%) of publications 
related to different neurophysiological objects in general totality of works 
biological action of penetrating factors. However the sampling fractions (%) of 
different neurophysiological publications in their sum are steady and have no 
dynamics. 

Bibliometrical date on published works carried out on neuronal level 
have some specific character. First, such works are relatively little. Secondly, 
they do not show marked dynamics. However, it is necessary to take into 
account that in the future these investigations will hold a leading position in 
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solution of the problem of biological action of non-ionized radiation, since 
they will make it possible to uncover genesis and patterns of reactions of 
organism [5, 6]. 

Conclusion 
At present Internet makes it possible to carry out bibliometrical 

investigations, what did not exist formerly. The special features of quantitative 
characteristics of published works related to biological action of non-ionized 
radiation carried out on different neurophysiological objects are described 

Quantitative characteristics of the numbers of publications, their 
sampling fractions (%) and dynamics are analysed. 
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Bibliometrical data on neurophsiological investigations of effects of 
non-ionized radiation are presented. The analysis was made by means of the 
database "Medline" accessible in Internet. Quantitative characteristics of 
published works carried out in different neurophysiological objects during 35-
year time interval (1966-2000) were considered. Sampling fractions (%) and 
dynamics of number of publications of these trends was examined. 
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УДК [78:37].001.76 
 
О.Д.Чурікова-Кушнір 
 

ІННОВАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ В МУЗИЧНІЙ ПЕДАГОГІЦІ 
 
Освіта України сьогодні переживає період глибинних змін, які 

зумовлені загально цивілізаційними тенденціями розвитку суспільства. 
Світ, до якого ми наближаємося, вимагає від освіти - розвитку 
особистості з критичним мисленням здатної до самоосвіти, 
самооцінювання та орієнтації в сучасних інформаційно–комунікаційних 
технологіях. 

Так і сучасна музична освіта  потребує все більш інтенсивного 
використання комп’ютерних технологій. Інноваційні способи роботи за 
допомогою комп’ютера змінюють творчий процес школяра та його 
результати. Такий стан потребує від музичної осіти осмислення 
значущості їх новизни, а також визначення тенденцій подальшого 
розвитку та удосконалення творчого процесу. Вимагають ретельного 
вивчення та систематизації власні комп’ютерні технології та способи їх 
використання у шкільній практиці. Однак проблематика, пов’язана зі 
з’ясуванням ролі використання комп’ютерних технологій у творчому 
процесі на уроках музики, поки що не стала об’єктом аналізу вітчизняної 
музичної науки. 

Проблематикою комп'ютерізації навчання займалися: Л. 
Карпенко, С.Панюкова, Аніщенко В., В.Матросов, І.Мерхель, 
Ю.Ситніков, П. Беспалов, Є.Машбіц, Н.Касьянова та ін.; 
загальнотеоретичні  засади інформаційних технологій розробляли 
вітчизняні і закордонні вчені: О. Жаркова, Р. Заріпова, А. Мухи, 
Н. Очеретовської, І. Пясковського, О. Соколова, Л. Хіллера та ін., 
використання інформаційних технологій у творчому процесі   
розроблялися у працях: Ф. Манурі, М. Строппи, М. Ліндберга, П. Булеза, 
Я. Ксенакіса, О. Грінберга, О. Щетинського та ін.  

В останні роки проблема комп'ютерного навчання у вищих 
навчальних закладах досліджується за такими напрямами: принципи 
дистанційного навчання обґрунтовані у роботах А. Андрєєва, І. Булах, 
А. Хуторского; психолого–педагогічні засади дистанційного навчання 
вивчають Р. Гуревич, В. Кухаренко, В. Олійник, О. Полат, С. Сисоєва; 
теоретичні і методичні засади дистанційного навчання у вищій школі на 
основі системного підходу проаналізовано П. Стефаненком; активізація 
пізнавальної діяльності студентів в умовах комп'ютерного навчання 
досліджена О. Собаєвою; підготовку майбутніх учителів гуманітарних 
спеціальностей дослідила Т. Койчева; технічну побудову системи 
дистанційного навчання та контролю знань на базі Інтернет–технологій в 
післядипломному навчанні обґрунтував П. Федорук; методи та засоби 
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створення мультимедійних дистанційних курсів розглянуто у роботах 
О. Веренич.

Мета даної статті полягає у тому, щоб приділити увагу 
інноваційним технологіям в музичній педагогіці.  

Метою державної Національної програми "Освіта" ("Україна ХХІ 
ст.") є виведення освіти в Україні на рівень розвинутих країн світу, що 
можливо лише за умов відходу від авторитарної педагогіки і 
впровадження сучасних педагогічних технологій. Саме цим зумовлена 
зараз увага педагогів, методистів до інновацій.

Кожна сучасна людина має досягти не лише певного рівня 
фахових знань, але й уміти співпрацювати, спілкуватися, користуватися 
різноманітною інформацією, творчо мислити та приймати рішення. 
Формується парадигма освіти, яка передбачає використання нових 
освітніх методик і технологій.  

Щоб краще розуміти про що йде мова, ми звернемося до 
тлумачення понять „інновація” та „технологія”. 

Термін „інновація” означає оновлення процесу навчання, який 
спирається, головним чином, на внутрішні фактори. Запозичення цього 
терміна пов'язане з бажанням виділити мотиваційний бік навчання, 
відмежуватися від чергових „переможних методик”, які за короткий час 
повинні дати максимальний ефект незалежно від особливостей класу та 
окремих учнів, їхніх бажань, здібностей тощо. 

Поняття „технологія” виникло у світовій педагогіці також як 
протиставлення існуючому поняттю „метод”. Недолік методу полягає в 
його негнучкості та статистичності. Широкого поширення термін 
„технологія” („технологія в освіті”) набув у 40-х рр. і був пов'язаний із 
застосуванням нових аудіовізуальних засобів навчання. У 60-х рр. 
поняття „технологія освіти” розглядалося під кутом зору програмного 
навчання і використання обчислювальної техніки у навчанні.  

У сучасній науці широкого розповсюдження зазнало поняття 
„педагогічна технологія”, що має понад 300 формулювань, залежно від 
того, як автори уявляють структуру і компоненти освітнього процесу. 
Так, педагогічну технологію визначають як сукупність прийомів 
(тлумачний словник), як змістовну техніку реалізації навчального 
процесу (В.Беспалько), як опис процесу досягнення запланованих 
результатів навчання (І.Волков), модель сумісної педагогічної діяльності 
по проектуванню, організації і проведенню навчального процесу 
(В.Монахов). 

Аналіз цілої низки робіт, присвячених розкриттю цій проблемі, 
дає можливість стверджувати, що усіх їх об’єднує визнання 
особливостей педагогічної технології, які полягають в тому, що в ній 
передбачається та здійснюється такий навчально-виховний процес, який 
має гарантувати досягнення поставлених цілей. 

Існує велика кількість педагогічних технологій. Отже, інноваційні 
технології - це цілеспрямований системний набір прийомів, засобів 
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організації навчальної діяльності, що охоплює весь процес навчання від 
визначення мети до одержання результатів. Система грунтується на 
внутрішніх умовах навчання. Тому педагогічна технологія - це 
цілеспрямована система пов'язана з ідеями і досвідом психології, 
соціології, тощо. 

Розвиток інноваційних технологій та засобів масової комунікації 
потребує серйозних змін у підготовці майбутніх учителів музики. Велике 
поширення одержують компьютери, які володіють широким спектром 
музічних можливостей. В даний час вони є незамінними в діяльності 
композитора, аранжировщика, музичного редактора й починають все 
ширше застосовуватися у викладацькій діяльності. Таким чином 
інформаційні технології стають реальним  здобутком музичної культури 
й важливим фактором її розвитку.

Рівень музичної культури країни характеризується  рівнєм 
музичної освіти, її  відгуком потребам часу. Зміни соціокультурної 
ситуації, що визначається і спрямовується  розвитком інформайіцних 
технологій, засобів масової інформації, потребує певної корекції у 
підготовці майбутніх викладачив музики. Мова йде про впровадження 
інформаційних технологій у систему професійної перепідготовки 
майбутніх викладачів музики. Цей напрямок, на наш погляд, найбільш 
актуальний і перспективий. Підготовка таких фахівців може вирішити 
ряд проблем у системі музичної освіти.  

В сучасних умовах широко впроваджується інформатизація 
навчально-виховних процесів. В нашій країні все більше уваги 
приділяється розробці та використанню педагогічних програмних засобів 
навчання. Значна увага приділяється розробці педагогічних програмних 
засобів з історії, фізики, інформатики та математики. Останнім часом 
спостерігається тенденція до збільшення кількості розробок загального 
характеру: систем тестування, адміністрування, впорядкування бібліотек 
і таке інше.  

Але, нажаль, розробок для викладачів музики  немає, а навчально-
виховний та творчий процес на музичних факультетах вищих навчальних 
закладів освіти майже не передбачає  роботу з використанням 
інформаційних технологій. 

Мистецька вища освіта знаходиться в стадії реформування.   
Важливе місце у цьому процесі належить майбутнім учителям музики, 
актуальним завданням яких є введення дітей у світ прекрасного, 
прилучення їх до цінностей національного й світового хорового 
мистецтва.  

Аналіз рівня підготовки вчителя дозволяє сьогодні зробити 
висновок про те, що найактуальнішою проблемою сучасної освіти в 
Україні є формування професійних якостей майбутніх учителів музики, 
формування їхньої професійної компетенції.Одним із найважливіших 
завдань, які стоять перед українським народом, є подальший розвиток і 
вдосконалення системи вищої музичної освіти в Україні, а саме: 
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забезпечити підготовку спеціалістів на сучасному рівні, які мають 
ґрунтовні теоретичні знання і практичні навички.  

Для допомоги реалізації цієї мети ми розробили електронний 
посібник під назвою „Виховання вокально-інтонаційної культури 
школярів”. Зовнішній вигляд підручника подано на рис. 1. 

 

 
 

Рис. 1. Зовнішній вигляд посібника 
 
Електронний посібник – це універсальний методичний посібник, 

який містить широке коло різних іторико-теоретичних і практичних 
питань, викладених в текстовому, звуковому та відео матеріалі. Цей 
посібник можна розглядати як спробу зробити серйозний крок до 
рішення проблеми, а саме: створення посібників нового покоління. 

Метою електронного посібника є узагальнення досвіду, набутого 
автором в ході хормейстерської практики у педагогічному вузі, 
багаторічної роботи з дитячими вокально-хоровими колективами з 
питань виховання вокально-інтонаційної культури особистості, а також ( 
внесення у зміст роботи  з хором) деяких змін та доповнень, які підказує 
саме життя.   

Внутрішня структура посібника визначається його історичною та 
методико-практичною спрямованістю.  

Так, у першому розділі (рис. 2) подано історичний  аспект 
вокально-інтонаційної культури, як складової частини музичної культури 
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особистості; в другому розділі (рис. 3) йдеться про конкретні аспекти 
хорового виконавства школярів, в третьому (рис. 4, 5) – здійснюється 
спроба розкрити творчу хорову лабораторію через детальне 
простежування процесу виконання твору  хором. 

 
 

 
 

Рис. 2. Приклад вікна першого розділу 
 
 
Даний електронний посібник  містить в собі функції підручника і 

вчителя та довідково-інформаційного посібника. Використовується 
системний підхід, що до виховання вокально-інтонаційної культури 
школярів і розглядає об'єкт як систему, що складається з взаємозалежних 
елементів. 

Використання мультимедії, аудіо- і відео-компонентів підвищує 
наочність представлення вокально-хорового матеріалу, який може бути 
використаний на  лекційно-практичних заняттях диригентсько-хорового 
циклу в вищих педагогічних навчальних закладах, на уроках музики в 
школі, на заняттях хору. За рахунок цього можливо різке збільшення 
зацікавленості вокально-хоровим мистецтвом, а тим самим підвищення 
музичної культури молоді.  
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Рис. 3. Приклад вікна другого розділу 
 
Електронний посібник відповідає вимогам програми хорового 

класу та може бути використан викладачами i студентами  педагогічних 
навчальних закладів. Видання стане в пригоді також керівникам 
самодіяльних хорових колективів, вчителям музики в загальноосвітніх 
школах,  викладачам хору в музичних школах, слухачам курсів 
підвищення кваліфікації культосвітпрацівників. 

Таким чином, використання даного підходу до розробки 
електронного посібника дозволяє зробити серйозний крок на шляху 
переходу від пізнавальної до прагматичної моделі освіти, що дає 
можливість збільшити кількість користувачів, підвищити наочність 
представлення матеріалу, використовувати електронний посібник 
тривалий час, звести до мінімуму витрати на пошук і підбір наукової та 
музичної літератури. 

Матеріал, що ввійшов до електронного посібника, передбачає 
перегляд окремих традиційних положень методики й практики роботи з 
хором. Ми сподіваємося, що почата розмова послужить стимулом до 
обговорення широкого комплексу актуальних проблем виховання 
висококваліфікованих кадрів для сучасної школи та музично-
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педагогічних навчальних закладів. Вища школа має забезпечити такий 
 

 
 

Рис. 4. Приклад виступу хорового колективу «Ромашка» школи мистецтв 
№ 2 м. Луганська 
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Рис. 5. Приклад виступу хорового колективу «Ромашка» школи мистецтв 
№ 2 м. Луганська 

процес професійної підготовки, в якому майбутній учитель, пізнаючи 
нескінченну багатогранність педагогічної діяльності, постійно відчував 
би себе причетним до загальнолюдських цінностей і потреб, здатним 
забезпечити творче позитивне перетворення життєвого середовища, 
гармонізувати міжособистісні стосунки і відносини.  
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О.П. Шевченко 
 

ВИКОРИСТАННЯ ІНТЕРНЕТ-РЕСУРСІВ У НАВЧАННІ 
ІНЖЕНЕРІВ АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ ЗА ПРОФЕСІЙНИМ 

СПРЯМУВАННЯ КЕЙС-МЕТОДОМ 
 
Нові сфери діяльності людини виникають дуже часто, а 

досягнення науково-технічного прогресу практично повністю змінюють 
уявлення про умови праці. Тож навіть на протязі життя одного покоління 
трапляються такі зміни, що на ринку праці складається ситуація 
невідповідності попиту та пропозиції робочої сили. Саме тому велика 
кількість випускників ВНЗ України не досягають необхідного рівня 
конкурентоспроможності на європейському ринку праці.  

Сьогодні мета освіти – це формування здатності майбутніх 
фахівців до активної діяльності, до творчої та професійної праці. 
Статистичні дослідження показують, що в умовах сучасного науково-
технічного прогресу знання студентів технічного ВНЗ старіють вже в 
процесі навчання. Таким чином професійна підготовка спеціаліста 
повинна не просто забезпечувати певний рівень знань, вмінь та навичок, 
а й формувати готовність до саморозвитку й самоосвіти.  

Щодо професійної освіти, то тут нерозв’язаними залишаються 
такі проблеми, як величезний об’єм інформації, яку необхідно дати 
студентам, а також пошук нових шляхів впровадження цієї інформації в 
практичну діяльність майбутніх фахівців. Сьогодні від випускника 
технічного ВНЗ майже відразу потребують готовності працювати на 
підприємстві з першого дня. І це ще одна з причин необхідності пошуку 
нових інноваційних педагогічних технологій, які б суттєво відрізнялись 
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від класичних методів формування знань, вмінь та навичок, а також 
впровадження дослідницьких та творчих методів навчання в процес 
підготовки майбутніх фахівців. Саме такими виступають сьогодні 
інтерактивні методи. Інтерактивні види і форми робіт передбачають 
навчання у групах, у парах, тобто навчання з елементами взаємо 
навчання, коли виконуючи на занятті спільне завдання, студенти вчаться 
спілкуватися, критично мислити, ухвалювати обдумані рішення [1,51].  

В європейській та американській системах професійної освіти 
широкого розповсюдження набув метод кейс-стаді, який вважається 
здатним наблизити навчальний процес  до реальної практичної діяльності 
майбутніх спеціалістів різних напрямків підготовки.  

Мета даної статті – аналіз доцільності та ефективності навчання 
майбутніх інженерів іноземній мові за професійним спрямуванням 
(ІМПС) з використанням кейс-методу, а також формулювання критеріїв 
відбору англомовних професійних кейсів, які пропонує мережа Інтернет.  

Згідно з концептуальними основами демократизації й 
реформування освіти в Україні, основна мета професійної освіти – це 
підготовка кваліфікованого спеціаліста, який би відповідав певному 
рівню та профілю. Проблема підготовки такого фахівця полягає в тому, 
що ринкова економіка вимагає від сучасного кваліфікованого працівника 
володіння не тільки спеціальними знаннями, але й якостями, які б 
забезпечували його професійну мобільність. Тож щоб бути 
конкурентоспроможним, сучасний фахівець повинен вміти швидко 
змінювати один вид праці на інший, суміщати різні трудові функції, а 
також адаптуватися в різноманітті досягнень сучасної науки й техніки, 
вміти організовувати та планувати свою професійну діяльність з 
урахуванням цих досягнень. Особливо це стосується фахівців технічного 
профілю.  

Підготовка технічних кадрів, зміцнення контактів зі спеціалістами 
іноземних підприємств, міжнародне співробітництво в галузі науки й 
техніки, участь у міжнародних конференціях та симпозіумах потребують 
удосконалення процесу оволодіння студентами технічних ВНЗ 
іноземною мовою. Цим зумовлений значний інтерес дослідників і 
педагогів-практиків до проблеми знаходження найбільш ефективних 
шляхів і методів в навчання іноземній мові. Одним з напрямків 
удосконалення процесу навчання іноземній мові в немовних ВНЗ на 
думку вчених (О.Б.Тарнопольський, І.В.Сусліна, Л.П.Пуховська, 
О.М.Пєхота) є надання йому професійно орієнтованої та профільної 
спрямованості. Тож головною метою навчання ІМПС у технічних ВНЗ 
повинна стати підготовка спеціалістів до практичного володіння 
іноземною мовою. Це означає, що студенти повинні не тільки вміти 
працювати з відповідною іншомовною літературою за фахом, а й бути 
готовими до спілкування іноземною мовою з зарубіжними партнерами, 
брати участь у міжнародних технічних конференціях, писати статті за 
фахом іноземною мовою та листуватися із спеціалістами з інших країн.  
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Сьогодні зміст і структура діяльності інженера має 
віддзеркалення в основній навчально-програмній документації, а саме – в 
кваліфікаційній характеристиці, навчальному плані та навчальних 
програмах.  

Випускники технічних ВНЗ зайняті практично в усіх сферах 
виробництва та життєдіяльності суспільства. Сучасному інженеру 
доводиться працювати зі складними технічними системами. Його 
діяльність безпосередньо пов’язана з їхнім конструюванням та 
проектуванням, діагностикою, налагодженням, а також руйнацією та 
виведенням з експлуатації. Використання кейсу – це педагогічний 
прийом, який дозволяє не тільки ефективно організувати навчальний 
процес, але й максимально наблизити його до майбутньої професійної 
діяльності. Проблемою використання кейс-методу при викладанні різних 
економічних дисциплін в українській вищій школі займались 
Ю.П.Сурмін, О.І.Сидоренко, П,Шеремет, В.Чуб, Каніщенко; в російській 
бізнес освіті – Смолянінова О.Г., Давиденко В., Михайлова Е.А, 
Піскунова Н., Пилипенко О., Титова Н., Маргвелашвілі О.О. та ін. 

При навчанні ІМПС кейс методом головне не сама технологія 
конструювання кейсу, це привілей спеціальних дисциплін, а 
інформаційний ресурс та технологія роботи з готовою виробничою 
ситуацією. Ми вважаємо доцільним використовувати при навчання 
майбутніх інженерів ІМПС англомовні кейси, складені спеціалістами – 
носіями іноземної мови.  

Інженерні кейси – це історії з реального досвіду одного або деяких 
професіоналів, які містять, як правило, крім загальної – детальну  
інформацію, а саме – розрахунки, креслення, результати випробувань та 
ін. Інженерний кейс відрізняється від технічного документу тим, що 
концентрує увагу на тому, яким чином отримані ті чи інші результати, а 
не на тому, щоб продемонструвати цінність певного рішення. Цим 
інженерні кейси відрізняються і від тих, що активно використовуються 
при викладанні економічних, педагогічних та юридичних дисциплін.  

Мета кейсу на занятті ІМПС – спровокувати дискусію іноземною 
мовою, змусити студентів формулювати свою точку зору, робити вибір, 
відстоювати погляди та аргументувати рішення. Крім того, присутність в 
структурі кейс-методу суперечки, дискусії, аргументації тренують 
учасників та вчать дотримуватись норм та правил спілкування. Перевага 
використання кейс-методу в тому, що він доповнює більшість аспектів 
будь-якої дисципліни завдяки введенню певних продуманих практичних 
завдань. Кейс-метод дозволяє вивчати складні та значні проблеми в 
безпечних умовах, а саме – на занятті. 

Студент, який готує до обговорення кейс, повинен вивчити певні 
факти з обраної теми, зробити висновки з цих фактів, оцінити 
альтернативи дій і зробити вибір на користь того чи іншого плану дій. На 
занятті йому прийдеться відстоювати свою точку зору, тому він повинен 
бути готовим до спілкування іноземною мовою. Але студент повинен 
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усвідомлювати, що користь від кейсу він отримає лише тоді, якщо буде 
приймати активну участь в обговоренні. За таких умов будуть 
розвиватися мовні навички при читанні, прослуховуванні і обговоренні 
питань.  

Ми пропонуємо наступні етапи роботи з кейсом: 
1.  Знайомство студентів з кейс-ситуацією. Цей етап припускає 

самостійну роботу студентів дома. Він включає знайомство з проблемою, 
опанування певною спеціальною лексикою з теми, роботу з різними 
видами словників, відповіді на питання, відокремлення проблеми та 
можливих шляхів її вирішення, підготовку короткого представлення 
проблеми кейсу в декількох реченнях іноземною мовою. 

2. Індивідуальні виступи представників окремих груп на занятті з 
презентацією проблеми. Вибір найкращого представлення.  

3. Формулювання питань до кейсу з метою емоційного залучення 
студентів до обговорення теми. Доцільно використовувати питання 
діагностичного характеру, бо саме вони допомагають реально 
представити ситуацію та скласти разом всі факти. 

4. Формулювання проблем з точки зору різних груп студентів.  
5. Пошук способів вирішення проблеми. Аналіз переваг та 

недоліків, представлених студентами. Обговорення альтернатив 
вирішення проблеми, дискусія. На цьому етапі доцільно використовувати 
прогностичні питання, які дадуть можливість знайти правильні шляхи 
вирішення проблеми.  

6. Презентація рішень. Представлення аргументів свого рішення. 
Захист свого рішення.  

Мета обговорення інженерного кейсу на занятті ІМПС – знайти 
найкращій спосіб вирішення технічної проблеми, яка представлена, і 
обговорити це рішення іноземною мовою. Визначення мети пов’язано з 
тим фактом, що інженерний кейс концентрує увагу на тому, як інженер 
виконує завдання для того, щоб отримати певний результат.  

Кейс-метод завоював позитивне ставлення і з боку студентів, які 
бачать в ньому своєрідну гру. І ця гра забезпечує засвоєння теоретичних 
положень та оволодіння практичним застосуванням матеріалу. Не менш 
важливим є той факт, що аналіз ситуацій сильно впливає на 
професіоналізацію студентів, сприяє їх доросленню, формує інтерес та 
позитивну мотивацію до навчання.  

Серед тих, хто вивчає іноземну мову, не всі мають можливість 
відвідувати зарубіжні країни та таким чином на практиці 
вдосконалювати свої знання, але всі мають доступ до Інтернет-ресурсів.  

Світова віртуальна мережа об’єднує в собі переваги ефективного 
інструмента та джерела ресурсів. Он-лайн ресурси з кейс-методу дуже 
різноманітні. Популярність та можливості цього методу при викладанні 
різних дисциплін збільшуються, отже все більше ресурсів необхідно для 
його розвитку.  
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Англомовні Інтернет-ресурси пропонують велику кількість 
інженерних кейсів, які доцільно використовувати на заняттях з ІМПС в 
технічних ВНЗ. Тож при виборі кейсів, що будуть використані при 
навчанні ІМПС майбутніх інженерів, слід додержуватися наступних 
критеріїв:  

– Ступінь проблемності. Це один з найважливіших критеріїв. 
Перевага повинна надаватися кейсам, які будуть здатні залучити 
студентів до обговорення іноземною мовою.  

– Кейс повинен концентруватися на темі, яка є цікавою для 
студентів, актуальною та пов’язаною з колом їх майбутньої професійної 
діяльності. 

– Кейс повинен мати безпосередній зв’язок з сучасністю, а не 
повідомляти про історичні події. 

– Кейс повинен мати реальну детальну інформацію (цифри, 
розрахунки, графіки, креслення). 

– Кейс повинен вміщувати проблеми, з якими студент знайомий 
з курсів вивчення інших спеціальних дисциплін. 

– Кейс повинен мати відповідний ступінь складності. 
Вдало обраний кейс дозволяє зацікавити студента у вивченні 

ІМПС, тобто мотивує студента, тому що моделює майбутню професійну 
діяльність студента. Крім того, він сприяє активному засвоєнню певної 
професійної лексики, розвиває комунікативні навички та вчить чітко 
висловлювати свої думки іноземною мовою.  

Сьогодні Інтернет – це важливий інформаційний ресурс. Нижче 
ми приводимо перелік проаналізованих Інтернет-ресурсів, які на наш 
погляд доцільно використовувати при навчанні майбутніх інженерів 
ІМПС кейс-методом: 

http://site.ebrary.com/lib/bckharkiv/
Електронні ресурси – підручники, збірники кейсів з будь-яких 

дисциплін, в тому числі і технічних. наприклад:  
• Paper, David; Tingey, Kenneth B. Application of Tree-Based 

Solutions: A Case Study with INEEL. – Idea Group Inc. – 2002 
• Paper, David. Reinventing Business Processes Through 

Automation: A Case Study - Idea Group Inc. – 1999 
http://www.educ.sfu.ca/case
Каталог кейсів університету Симона Фразера. Дана колекція 

кейсів розрахована на їх використання під час викладання різноманітних 
дисциплін: біології, математики, фізики. 

http://ublib.buffalo.edu/libraries/projects/cases/case.html
Сайт містить інформацію про статті, Інтернет-журнали і кейси, які 

доступні в онлайновому режимі. Кейси розроблені спеціалістами 
університету Буффало. Крім того, автори сайту розмістили колекцію 
посилань на он лайн-кейси з інженерних та інших технічних наук. 

http://www.civeng.carleton.ca/ECL
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Колекція кейсів інституту технологій Роуз-Хулман університету 
Картон. Нараховує понад 300 інженерних кейсів, які розглядають 
практичні інженерні проекти. Розроблені спеціально для використання 
під час отримання вищої інженерної освіти. Крім того є доступ до 
методики викладання практичних ситуацій, методичні рекомендації як 
для викладачів, так і для студентів. 

http://www.mnl.psu.edu-undergrad-CaseStudy-index.html
Веб-сайт з механіки. Містить як теоретичні ресурси по кейс-

методу, так і величезну колекцію англомовних кейсів з різних напрямків 
механіки. 

При навчанні майбутніх інженерів ІМПС кейс-методом важливе 
значення мають форми представлення як кейсів, так і аргументованих 
рішень. Це питання дуже актуальне, тому що значною є потреба вміння 
майбутніх інженерів представляти або презентувати в професійній 
діяльності конструкторські проекти, результати певної дослідницької 
роботи або експерименту.  

Враховуючи той факт, що великі друковані англомовні кейси 
викликають у студентів певні труднощі, популярними стають 
мультимедійні презентації. Можливості мультимедія поєднують 
переваги текстової інформації та інтерактивного відео. Використовувати 
мультимедійні можливості доцільно і при представленні кінцевих 
аргументів студентів. Ідеальною формою презентації є WEB-публікація в 
Інтернеті.  

Отже, ми можемо впевнено стверджувати, що використання кейс-
методу в навчанні ІМПС майбутніх інженерів цілком доцільне та 
ефективне. Цей інтерактивний метод допомагає вирішити ряд властивих 
йому завдань, його використання в навчанні забезпечує засвоєння 
теоретичних положень і формування навичок практичного використання 
вивченого теоретичного матеріалу. Цей метод завойовує позитивне 
ставлення як з боку викладачів, так і з боку студентів, бо мотивує 
студентів і робить процес вивчення іноземної мови цікавішим.  
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The article deals with the problem of case-method as one of the best 

ways to teach engineers English for Professional Purposes. The advantages of 
case study method were described. Different Internet-resources for 
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engineering cases were analyzed. The principles of cases’ selection were 
defined. 
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ АСПЕКТИ ВИКОРИСТАННЯ 
МУЛЬТИМЕДІЙНИХ ЛЕКЦІЙ ПРИ НАВЧАННІ ДИСЦИПЛІН 

КОМП’ЮТЕРНОГО ЦИКЛУ В ПЕДАГОГІЧНИХ ВНЗ 
 

Процес навчання у вищій школі (в тому числі, і навчання 
дисциплін комп’ютерного циклу) реалізується в рамках цілісної системи 
організаційних форм і засобів навчання. Кожна форма використовується 
для вирішення відповідного специфічного завдання, але сукупність форм 
і засобів створює єдиний дидактичний комплекс, функціонування якого 
підпорядковане об’єктивним психолого-педагогічним закономірностям 
організації навчального процесу. 

До форм навчання у педагогічному ВНЗ відносяться: лекції, 
семінарські, практичні, лабораторні заняття, консультації, навчальна 
виробнича (педагогічна) практика, курсові й дипломні роботи, 
самостійна робота студентів. Більш детально зупинимося на одній з 
найважливіших форм навчання студентів – лекції, розглянувши її 
змістову і організаційну структуру, особливо з точки зору можливостей 
використання мультимедійних засобів навчання. 

Аналіз проблеми в психолого-педагогічній і методичній літературі 
свідчить, що питання реалізації дидактичних функцій комп’ютерно-
орієнтованих засобів навчання постійно перебувають в полі зору 
науковців та педагогів-практиків. Ряд досліджень (В.П. Беспалько, 
П.Я. Гальперин, М.І. Жалдак, Ю.І. Машбиц, В.Н. Ляудіс, Н.Ф. Тализіна 
та ін.) підтверджують значну роль використання комп’ютерної техніки 
для активізації навчально-пізнавальної діяльності. Як зауважив академік 
О.К. Тихомиров: „... не виникає ніяких сумнівів, що використання 
інформаційних технологій (або навіть підготовка до такого 
використання) приводить до суттєвих змін в психіці, перетворює 
пізнавальні і мотиваційно-емоційні процеси, діяльність і спілкування 
людини, свідомість і міжособові взаємини” [1, 110]. 

Інтенсивне проникнення в практику роботи навчальних закладів 
нових засобів подання навчального матеріалу, а саме комп’ютерів з 
дисплейним відображенням інформації, дозволяє виділити і розглядати 
технології мультимедіа як важливий засіб навчання. Мультимедіа — це 
сукупність комп’ютерних технологій, в якій одночасно використовується 
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кілька інформаційних середовищ: графіка, текст, відео, фотографія, 
анімація, високоякісний звуковий супровід. 

Ще до появи технології мультимедіа експерти, за результатами 
численних експериментів, виявили залежність між способом засвоєння 
матеріалу й здатністю відтворити набуті знання через деякий час. Якщо 
матеріал було подано у звуковому вигляді, то людина запам’ятовувала 
близько 1/4 інформації. Якщо інформація була подана візуально – 
близько 1/3. При комбінуванні впливу (зорового і слухового) 
запам’ятовування підвищувалося до 1/2, а якщо людина залучалася до 
активних дій у процесі навчання, то засвоюваність матеріалу 
підвищувалася до 75% [2, 4]. 

Мультимедійні навчальні засоби у широкому аспекті 
використання служать не тільки для подання навчального матеріалу, але 
і для закріплення, повторення, узагальнення, систематизації, контролю. 
Навчальна і виховна функції даного засобу обумовлюються високою 
ефективністю впливу мультимедійних наочних образів і можливістю 
управління подіями за допомогою комп’ютера, який оснащено 
технічними засобами мультимедіа, де можна використовувати відео- і 
аудіо повідомлення одночасно. Ефективність використання залежить як 
від особистої майстерності педагога, так і знаходиться в прямому зв’язку 
з якістю відеопосібників і наявних технічних засобів. 

При підготовці та проведенні лекційного заняття, особливо 
дисциплін комп’ютерного циклу, викладач повинен добирати 
найголовніше, істотне з великого потоку науково-технічних і культурних 
відомостей, спрямовувати студентів на найважливіші питання навчальної 
теми, на аналіз нових наукових проблем, яких ще немає в підручниках з 
інформатики та комп’ютерних технологій, бо матеріал останніх має 
тенденцію дуже швидко застарівати і втрачати актуальність. Слід 
постійно доповнювати зміст лекцій матеріалами нових наукових 
досліджень, що знайшли відбиття в збірниках статей, монографіях, 
періодиці, електронних джерелах. 

Основна дидактична мета лекції — забезпечення орієнтувальної 
основи діяльності для подальшого засвоєння навчального матеріалу. 
Однак в лекції є певні слабкі сторони, які обмежують її можливості в 
управлінні пізнавальною діяльністю студентів: відносно менша 
активність студентів, ніж в інших видах навчальних занять, послаблення 
індивідуального підходу в умовах масової аудиторії, складності 
зворотного зв’язку тощо. Однак ці слабкі сторони можна компенсувати 
за рахунок реалізації основних функцій сучасної лекції з використанням 
дидактичних принципів добору і подання навчального матеріалу за 
допомогою мультимедійних засобів навчання (рис. 1). 

Науковці [3] визначають основні функції сучасної вузівської 
лекції: методологічну, виховуючу, інформаційну, розвиваючу, 
орієнтуючу й організуючу, які у живому процесі лекційного подання 
тісно пов’язані й взаємообумовлені. 
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Методологічна функція лекції забезпечує вироблення певного 
наукового підходу до предмета, що полягає у вивченні предмета в русі й 
розвитку. При цьому лектор демонструє процес виникнення ідеї, 
взаємозв’язки принципів теорії пізнання явищ природи і суспільства, 
культури. 

Виховуюча функція лекції дозволяє здійснити складне завдання 
формування особистості майбутнього вчителя, виховує в ньому 
переконання і свідому активність. Необхідно відзначити нерозривний 
зв’язок виховної функції лекції з формуванням соціальної активності, 
оскільки передавання узагальненого соціального досвіду, культури 
невіддільне від завдання спонукання слухача до самостійної діяльності, 
постійного саморозвитку. 

Інформаційна функція лекції дозволяє поряд з передаванням 
системи потрібних відомостей про предмет допомагати аудиторії 
самостійно вибудовувати цю систему в процесі «образ – мислення». 
Найважливішу роль в лекції відіграє подання відповідних відомостей і їх 
аналіз, що вимагає включення новітніх наукових даних, оперативно 
відбиваючих процес розвитку наукової думки. 

Розвиваюча функція лекції пов’язана із завданням формування 
пізнавальної активності аудиторії, вимагає ведення лекційного навчання 
як процесу самостійного творчого пізнання. Завдання — включити 
аудиторію в процес наукового аналізу, разом з аудиторією заново 
осмислити цей процес, підводячи слухачів до самостійного усвідомлення 
одержаних висновків. 

Орієнтуюча функція лекції дозволяє спрямувати студента в 
потоці відомостей, одержаних із різноманітних джерел — лекцій, 
практичних занять, вивчення навчальної та наукової літератури тощо. 
Здійснюючи огляд літератури, розкриваючи сутність наукових понять, 
аналізуючи теоретичні положення, лектор виділяє основне, істотне, 
вказує на правильний шлях вирішення поставлених завдань, допомагає 
виділити головне і відкинути зайве, вибудовує одержані наукові 
відомості в чітку систему. 

Організуюча функція лекції надзвичайно значуща, якраз вона 
робить лекцію незамінною, найважливішою ланкою навчального 
процесу. У всій різноманітності форм і методів навчальної діяльності 
тільки на лекції можливо об’єднати всі елементи складного процесу 
пізнання, організувати й спрямувати процес для досягнення поставлених 
педагогічних цілей. 

Зробити лекцію повноцінною допомагають дидактичні принципи 
добору і подання матеріалу. Перший принцип — науковість лекції. Лектор 
встановлює, які знання, наукові теорії, закони, правила він повинен 
повідомити слухачам; добирає найбільш яскравий, виразний фактичний 
матеріал, наочність для посилення емоційної насиченості лекції. 

Другий принцип — доступність навчального матеріалу. У вищій 
школі рівень підготовки. слухачів вельми різний. Одним студентам 
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достатньо для засвоєння матеріалу прослухати лекцію, записавши 
найбільш важливі положення і проглянувши наукові посібники, другі 
потребують додаткової уваги педагога, активного його сприяння в 
засвоєнні навчального матеріалу. Якраз для другої групи повторний 
(неодноразовий) перегляд електронного конспекту лекційного матеріалу 
буде особливо корисним. 
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Рис. 1. Умови ефективності мультимедійної лекції 

  



Третій принцип — наступність. Кожна лекція передбачає 
органічний зв’язок із попереднім матеріалом і точний вихід на 
наступний. Закріпленню стійких взаємозв’язків між лекційними темами 
сприяє однотипне подання навчального матеріалу – структуроване по 
слайдам, оформлене у вигляді списків, схем, таблиць, ілюстрацій, 
доповнене гіперпосиланнями і переходами на додаткові текстові, 
графічні, відеофайли. 

Четвертий принцип — історичність: навчальний матеріал 
повинен співвідноситись з тією епохою, конкретним часом, коли 
зародилася ідея, розглядалося явище, з’явився той чи інший факт. Це 
допомагає слухачам осмислити історію ідей, гіпотез, наукових відкриттів 
— те багатство, яке накопичили попередні покоління людей. 

П’ятий принцип — зв’язок теорії з практикою, який виявляється в 
лекційному навчанні як практична орієнтація. Кожне теоретичне 
положення у ході подання матеріалу бажано пов’язувати з конкретними 
прикладами з практики інформатизації суспільства та освіти. 

Таким чином, оскільки реалізація концепції інформатизації 
навчання повинна охоплювати всі форми організації навчального 
процесу, особливо велику роль відіграє аналіз можливостей 
використання сучасної комп’ютерної ехніки, як засобу навчання, т
відносно проведення лекційних занять що сприяє підвищенню 
ефективності подання навчального матеріалу. У нашому випадку, 
говорячи про так  використання, мова йде в першу чергу про е
мультимедійний проектор. Незважаючи н  високу вартість, він все а
більше входить у навчальний процес і стає наймогутнішим засобом 
подання навчального матеріалу завдяки відображенню на спеціальний  
екран зображення з монітора. Демонстрація змісту лекції за допомогою 
розроблених електронних презентацій створює ефект „живої дошки”, що 
являє собою додатковий спосіб візуалізації навчального матеріалу за 
рах к показу г іки, анімації (зі звуковим супроводом при уно раф
необхідності).  

Недолік лекційного заняття полягає в обмеженій можливості 
реалізації принципу активності навчання. Використання на лекції 
мультимедійного проектора не може повністю ліквідувати ці недоліки, 
але, розвантажуючи лектора з технічної точки зору за рахунок здійснення 
демонстрації заздалегідь підготовлених динамічних матеріалів, дозволяє 
використовувати додатковий час на встановлення більшого контролю 
діяльності студентів на основі візуальної, вербальної і невербальної 
комунікацій. 

Розкриваючи значення лекційного заняття в структурі вищої 
педагогічної освіти, крім висвітлення його принципів, функцій і засобів 
організації, хотілося б окремо наголосити на підготовці студентів до 
лекції, правильна організація якої підвищує культуру навчальної праці. З 
нашого досвіду роботи студентам заздалегідь пропонуються друковані 
методичні посібники, які містять тему поточної лекції, розгорнутий план, 
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детальний розгляд матеріалу з виділенням основних положень (рамками, 
розміром, накресленням тексту), табличним, схематичним поданням, 
малюнками та екранними копіями; запитання для самоконтролю та 
список рекомендованої літератури. Обов’язковою умовою підготовки до 
лекції є попереднє ознайомлення зі структурою та змістом матеріалу, 
виявлення знайомих відомостей і виділення нових понять, забезпечення 
основними та допоміжними матеріалами (свій екземпляр лекційного 
посібника, загальний зошит для конспектування, ручка, простий олівець, 
різнокольорові маркери). Вираз „слухати лекцію” вже не відображає 
складний процес діяльності студентів, як це насправді відбувається у 
нашому випадку, коли ми намагаємося використовувати і тренувати всі 
чотири види пам’яті: зорову, слухову, моторну і логічну. Зорова пам’ять 
стає в нагоді не тільки при безпосередній роботі з текстом, відмічанні 
маркерами важливих фрагментів, але й при звіренні понять із конспекту 
посібника з електронним поданням навчального матеріалу на слайдах: 
кольоровим, об’ємним, рухливим. Слухова пам’ять проявляється при 
реакції як на голос викладача, так і на комп’ютерні звукові ефекти: від 
голосового коментарю до музичних (шумових) фрагментів. Моторна 
пам’ять найбільш задіяна при мануальному відтворенні змісту, тобто при 
складанні конспекту лекцій, тож при удаваній розмаїтості подання 
лекційного матеріалу (друкований конспект, електронна презентація, 
пропонована література) запис є обов’язковим. Рекомендується вести 
записи у вигляді тез — занотовувати основні положення і деякі 
аргументи у вигляді списків, структур тощо. Особливо важливо 
розвивати логічну пам’ять, завдяки якій встановлюються внутрішні 
зв’язки між різними положеннями, підтверджуються доведення та 
аргументації, в чому комп’ютерно-орієнтована організація лекційного 
заняття очевидно допомагає. 

Відповідно до наявної типізації комп’ютерних навчальних систем 
за характером взаємодії [4], систему  Комп’ютер+ 
Мультимедійний проектор +Демонстраційні  матеріали можна віднести 
до комп’ютерних систем другого типу, який характеризується тим, що з 
комп’ютером працює педагог. Саме до такого типу використання 
комп’ютера необхідно готувати майбутніх учителів, щоб вони з пасивних 
спостерігачів на лекційних заняттях в ході навчання дисциплін 
комп’ютерного циклу перетворилися на активних користувачів і навіть 
авторів електронних навчальних посібників. 

Таким чином побудований процес підготовки і проведення лекцій 
під час навчання дисциплін комп’ютерного циклу майбутніх учителів з 
використанням спеціальних засобів, в тому числі мультимедійних, 
дозволяє активізувати сприйняття навчального матеріалу і сприяє 
тривалій стійкості уваги студентів на лекціях. 

Після лекції в процесі самопідготовки студентам рекомендується 
для кращого засвоєння блоку відповідних теоретичних відомостей, крім  



опрацювання матеріалу у друкованому вигляді, переглянути, як 
він подається на екрані комп’ютера, а далі повторювати (чергувати) 
аналогічні дії за необхідністю. При цьому важливу роль відіграє 
особистісна орієнтація в матеріалі, який подається дозами в логічній 
послідовності, можливість вибору індивідуальної траєкторії і темпу його 
вивчення, а також емоційна форма подання навчального матеріалу. 

Як приклад мультимедійного лекційного посібника, наводимо 
декілька слайдів презентації теоретичного матеріалу за темою 
«Створення освітніх видань», на яких послідовно і динамічно 
представлені етапи розвитку електронних видавничих технологій. 
Зауважимо, що ця тема є новою і недостатньо розробленою в існуючих 
підручниках з інформатики, але дуже важливою і корисною для 
формування відповідного рівня інформаційної культури сучасного 
педагога. Адже, з розвитком інформаційно-комунікаційних технологій 
широке поширення одержали електронні інформаційно-видавничі 
технології, під якими розуміють використання персонального 
комп’ютера для набору, оформлення і верстки документів, які потім 
можуть бути роздруковані в будь-якій кількості і з найвищою якістю, і 
які складаються із сукупності технологій створення, представлення, 
подання різних видів інформації, доведення їх до користувачів і 
засвоєння ними. 
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Отже, з вищевикладеного слід зробити висновок, що 
використання інформаційних технологій в навчальному процесі вищих 
навчальних закладів відкриває значні резерви підвищення ефективності 
навчання, підвищує інтерес до роботи i посилює мотивацію навчання, 
суттєво розширює можливості подання навчальної інформації за рахунок 
мультимедійних характеристик сучасних засобів навчання, надає 
додаткові можливості рефлексії студентами своєї діяльності завдяки 
тому, що вони можуть неодноразово переглядати навчальний матеріал у 
різних представленнях, виконувати дії з моделлю об’єкту вивчення і 
негайно бачити результати своїх дій. 
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The article touches upon the psychological pedagogical aspects of 

lecture organizations in disciplines of Computer cycle in Pedagogical 
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СКЛАДОВІ ІМІДЖУ ЮРИСТІВ УКРАЇНИ В УЯВЛЕННІ 

МАЙБУТНІХ ПРАВОЗНАВЦІВ 
 

Для держави Україна проблема позиціювання представників 
юридичних професій і працівників правоохоронних органів як 
безкорисливих захисників прав і свобод громадян, поборників 
справедливості, є особливо важливою і актуальною. Її часткове рішення, 
на наш погляд,  починається з моменту формування у майбутніх 
правознавців певних уявлень про образ ідеального юриста в процесі 
навчання у вищих юридичних закладах освіти.  

Наявність зразка, ідеального прикладу для наслідування, 
наділеного всіма необхідними якостями як особистісними, так і 
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професійними, обов'язково для людини, особливо тої, що знаходиться на 
шляху становлення. Це пов'язано з тим, що наше суспільство покладає на 
молодих юристів великі надії щодо реалізації проголошених 
Конституцією принципів функціонування української держави, серед 
яких ствердження і розвиток демократії, верховенства права, 
встановлення законності і правопорядку. Реальним підгрунтям для 
виправдання цих надій в Україні є система професійної освіти, згідно 
якої у програму підготовку юристів включаються дисципліни суспільно-
гуманітарного і естетичного циклів: «культурологія», «естетика», 
«педагогіка», «іміджелогія», – які сприяють гуманізації юридичної освіти 
і духовному зростанню особистості.  

В існуючих на сьогодні підходах до вивчення і трактування права, 
домінуючого положення набувають ті, в яких право і його основні 
поняття і категорії розглядаються з погляду реалізації комунікативної 
функції: «Право завжди регулятивне. Діючи як комунікативна система, 
воно регулює поведінку суб'єктів права, ставить його в певні рамки», і, 
окрім цього, правова дія завжди має інформаційно-ціннісну основу і «є 
необхідною умовою виникнення правової кваліфікації» [1, с. 611]. Тому 
навчання майбутніх юристів основам іміджелогії і розуміння ними 
складових іміджу як певних комунікативних одиниць – одне з 
актуальних завдань педагогіки вищої школи.  

Метою даної статті є обґрунтування необхідності формування в 
свідомості і в уяві майбутніх юристів цілісного образу юриста, носія не 
тільки професійно значущих якостей, але й гуманістичних ідеалів, 
особливо етико-естетичних. Для реалізації цієї мети ми використовували 
можливості іміджелогії  з інтеграції знань в процесі предметно-
спеціальної і психолого-педагогічної підготовки студентів-юристів. 

Поняття «імідж» в перекладі з англійської мови означає «образ»; 
іміджелогія розглядає імідж як образ, який цілеспрямовано формується і 
служить для надання емоційно-психологічного впливу на певних осіб з 
метою популяризації, реклами. Імідж розглядається як публічне «Я» 
людини і не тільки людини, але й організацій, товарів і послуг: «Імідж 
лідера допомагає йому управляти країною. Імідж товару забезпечує його 
успішний продаж» [2, с. 8].  

Як тільки цивілізоване людство усвідомило цінність можливості 
робити цілеспрямований вплив на кожного індивіда і суспільство в 
цілому –  це привело до появи спеціальних наук: іміджелогія, 
іміджмейкерство, паблік рілейшнз. Також стали створюватися спеціальні 
структури і підрозділи, що працюють на виявлення особливих особових і 
групових характеристик, за допомогою яких надання такого впливу стає 
можливим в різних галузях діяльності.  

Важливість створення іміджу, як стверджують фахівці, полягає в 
його багатоплановості, неоднозначності і вічному русі і відображає 
зразкову формулу: самопізнання – самооцінка – самовдосконалення – 
досягнення успіху. Іншими словами – це «загальна картина вашої особи в 
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очах оточуючих. Вона складається з того, як ви дивитеся, говорите, 
одягаєтеся і дієте; відображає ваші здібності і моральні якості; позу і 
рухи тіла; аксесуари і оточення, компанію, в яку ви входите і т.д.» [3, с. 
11-12].  

В іміджелогії й іміджмейкерстві разом з індивідуальними типами 
іміджів розробляються іміджі  для певних груп, або організацій в цілому, 
наприклад, міліції – «корпоративний». 

Юристи, тобто представники юридичних професій, не дивлячись 
на їх різноманітність (адвокати, судді, юрисконсульти, працівники 
прокуратури, юстиції), також цілком можуть бути віднесені до груп, що 
володіють загальними іміджевими характеристиками. Ці характеристики 
можна розділити на зовнішні: зовнішній вигляд, культура поведінки і 
особливості спілкування; і внутрішні:  психологічні, які знаходять свій 
вираз в морально-правовій стороні діяльності, визначають її зовнішній 
прояв в поведінці. По типу імідж юристів можна віднести до 
множинного, «який утворюється за наявності ряду незалежних структур 
замість єдиної корпорації, кожна складова якої працює на єдиний 
результат. І існує зворотний процес, коли невдача в одній області 
перекреслює іміджеві характеристики в іншій»[4, с. 115].  

Необхідно підкреслити, що відношення до правової системи 
України найтіснішим чином пов'язане із сприйняттям і оцінкою 
цивільним суспільством представників юридичних професій. Особливо 
яскраво виявляється відношення громадян до правових інститутів на 
рівні побутової свідомості. На цьому рівні не розмежовуються загальні 
оцінки понять справедливості, перемоги закону від прикладів конкретних 
негативних вчинків юристів: засуджуючи непрофесійних адвокатів, 
суддів і юрисконсультів, пересічні громадяни заперечують систему, яка 
дає можливість їм так працювати. І навпаки, створення на практиці і 
закріплення в свідомості громадян позитивного іміджу представників 
юридичних професій дозволяє формувати позитивну громадську думку 
про правову систему української держави в цілому.  

Вивчення проблем, пов'язаних з визначенням ролі іміджу 
працівників правоохоронних органів приводить до розуміння, що 
«незалежно від того, які корупційні діяння можуть бути поза сферою 
діяльності органів державної виконавчої влади, певною мірою можна 
стверджувати, що вимога до чистоти діяльності організацій і установ з 
питань забезпечення законності та правопорядку є винятковою, оскільки 
саме працівникам цих органів влади доручено захищати безпеку і права 
всіх громадян. Тому саме правоохоронці мають бути взірцем у 
безкомпромісній боротьбі з корупцією», – пише  
О. Порфімович [5, c. 19]. 

У зв'язку з цим останнім часом проблемі позитивного іміджу 
співробітників різних державних служб і установ приділяється велика 
увага, наприклад, розробляються стратегії створення корпоративного 
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іміджу міліції, державних службовців,  депутатів, працівників юстиції, 
адвокатів і т.д. 

У Східноукраїнському національному університеті ім. В. Даля 
студентам, що навчаються за напрямком «правознавство», було 
запропоновано написати міркування-мініатюру на тему: «Імідж юриста 
України з погляду майбутніх юристів».  

Аналіз одержаних робіт  дозволив виділити характеристики, що 
найбільш часто повторюються, які, на думку студентів, обов'язкові для 
представників юридичних професій:  

 «Юрист – професія не для кожного. Юрист – особа 
всесторонньо розвинена. Юрист, перш за все людина інтелігентна і 
толерантна. Він повинен бути акуратним і строгим. Юрист в усіх 
відношеннях повинен бути безкомпромісним». 

«Юрист – це професія, яка покладає на людину певні права і 
обов'язки. Імідж включає сукупність всіх якостей. У юристі повинні 
гармонійно поєднуватися жорсткість, наполегливість з умінням подати 
себе так, щоб нікого не образити і не зачепити. Зовнішній вигляд 
юриста повинен викликати до себе прихильність людей, викликати 
довіру. Гармонія внутрішнього і зовнішнього світу – основа іміджу 
юриста». 

«З дитинства я хотів бути юристом. Цей образ мені завжди 
здавався мужнім, строгим. Освічений, вихований юрист не дозволить 
собі те, що може дозволити собі будь-яка інша людина» 

Студенти-правознавці звернули увагу на роль мистецтва у 
формуванні уявлень про імідж юриста і серед запропонованого переліку 
різних видів мистецтв: художня література, театр, музика, живопис, кіно 
виділили кіно як таке, що здійснює найбільш ефективний вплив на особу. 

З розгорнених письмових відповідей представляє інтерес 
міркування на тему: чи впливає мистецтво на становлення особистості?  

«Мистецтво позитивно впливає на становлення зрілої 
особистості. У людини з розвиненим відчуттям прекрасного і погляди 
на життя абсолютно відрізняються від тих, кого цікавлять лише 
побутові проблеми, та як веселіше провести час. І поки ці люди 
знаходяться в суспільстві, вони відчувають себе чудово, та варто 
залишитися наодинці з самим собою, відразу дає себе знать внутрішня 
порожнеча. Людина, якої мистецтво навчило мислити, рідше поступає 
підло, розмежовує правильну поведінку від помилкового шляху». 

Інше міркування було запропоновано студентом, який 
охарактеризував всі види мистецтва з погляду їх значущості для юристів: 

«Література розвиває у юриста мову, він повинен красиво і 
переконливо говорити; коли людина читає, у нього росте словарний 
запас, який надалі стає плюсом в юридичній діяльності; танець 
допомагає юристу відчувати себе більш розкутим, допомагає 
відпрацьовувати жестикуляцію; театр допомагає відчувати себе 
впевненіше, тому що людині з такою професією як юрист, іноді 
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доводиться грати певну роль. За допомогою кіно і театру людина 
виховується. Виховання – одна з головних характеристик людини. У 
нього формується уявлення про моральну межу ». 

Подальша експериментальна робота дозволила пересвідчитися, 
що використання елементів художнього аналізу художніх текстів, 
кінострічок, творів живопису та розвиток на цій основі цілісного 
світосприйняття й образного мислення має вплив на формування суто 
професійної компетентності майбутніх  юристів, яке відбувається вже у 
процесі вивчення юридичних дисциплін, як то: «правова етика», 
«юридична психологія», «кримінологія» тощо.  

В результаті з 100% студентів-юристів 4 курсу, 75% майбутніх 
правознавців віднесли до основних іміджевих характеристик особи 
юристів відчуття справедливості, пошану до закону, принциповість, 
непідкупність, строгість, працьовитість і стриманість, відчуття 
прекрасного і відчуття гумору, а близько 9% з них абсолютно виключили 
такі якості, як жалісливість, доброта, м'якість, вразливість; до зовнішніх 
характеристик, необхідних юристам, були віднесені акуратність, 
скромність, смак, краса, але при цьому абсолютно всі виключили 
вишуканість і витонченість. Зі 100% тільки 40% правознавців зуміли 
створити більш-менш цілісний образ, який би включав всі необхідні 
компоненти іміджу і був узагальненим портретом юриста України.  
Одержані дані привели до висновку про те, що останнім часом в процесі 
професійної підготовки майбутніх правознавців з поля зору педагогів 
були випущені моменти, пов'язані з формуванням у молодих людей 
гуманістичної спрямованості особи, що припускає етико-естетичний 
розвиток, а також, що особливо важливо, здібності бачити в змісті 
предметів юридичного циклу гуманістичні цінності.  

Проведені протягом 2004 – 2006 рр. в місті Луганську опитування 
юристів-практиків, викладачів юридичного факультету 
Східноукраїнського національного університету ім. В.Даля і цивільного 
факультету Луганського університету внутрішніх справ показали, що у 
людей, які мають безпосереднє відношення до юридичної діяльності і 
підготовки до неї юристів, склалося досить стійке уявлення про 
подвійність юридичної діяльності. З одного боку, вибрана професія не 
перестала їм подобатися, і юридична діяльність як і раніше сприймається 
як покликання, а служіння закону і справедливості – основними 
завданнями. З іншого боку, вони зневірилися у своїх силах щодо 
боротьби з негативними сторонами юридичної діяльності, у силі закону, 
у можливості протистояти «телефонному праву», корупційним діям, 
маніпулюванню законом і т.п. Подібну подвійність можна розглядати як 
ознаки професійної деформації особистості, які згодом приводять до 
байдужості, бездіяльності, боязні виділитися на загальному фоні. 

Вихід з ситуації, що склалася, полягає в подоланні недооцінки 
можливостей педагогічного впливу з боку викладачів, особливо юристів-
практиків, на студентів-правознавців з формування у них уявлень про 
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особливу роль юристів в житті держави і суспільства. Якщо прийняти як 
даність, що  освіта включає не тільки надання знань, вмінь та навичок, то 
привернення уваги студентів і викладачів до проблем створення 
позитивного іміджу юриста може стати одним з найважливіших факторів 
формування майбутніх правознавців як носіїв гуманістичних ідеалів 
людства. Підводячи підсумки, можна стверджувати: 

– формування позитивного іміджу юриста України в уявленні 
майбутніх правознавців має на своїй меті розкриття гуманістичної 
спрямованості особистості юриста; 

– на основі інтеграції спеціальних і гуманістичних знань, 
особливо зі світу мистецтва і етики, формується мотиваційно-ціннісний 
каркас поглядів, суджень і переваг майбутнього юриста в системі його 
особистісних і професійних орієнтацій в суспільстві і в юридичній 
діяльності; 

– використання особистісно-діяльнісного, діалогічного і 
індивідуально-творчого підходів в освітньому процесі  дозволяє 
розвивати у майбутніх юристів найкращі етико-естетичні якості, які 
повинні сприйматися як невід’ємна частина структури особистості, що 
віддзеркалюється в їх позитивному іміджі.  

Перспективи подальших розвідок у цьому напрямку ми 
пов’язуємо із розв’язанням проблеми впровадження у програму 
професійної підготовки юристів України спеціальних інтегрованих 
курсів, які б базувалися на поєднанні спеціальних і етико-естетичних 
знань. 
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УДК 378.214.46:51 
 

Н.Ю. Щестюк 
 
ІНТЕРАКТИВНІ ДИДАКТИЧНІ  ІГРИ  ЯК МЕТОД 

ІНДИВІДУАЛІЗАЦІЇ НАВЧАННЯ ПРИ ВИВЧЕННІ ВИЩОЇ 
МАТЕМАТИКИ 

 
Без гри нема і не може бути 
повноцінного розумового розвитку. 
Гра – це іскра,  що  запалює  
вогник допитливості та 
знаттєлюбності. 

В.А. Сухомлинський 
Актуальність тематики. Модульно-рейтингова система навчання, 

яка є вже реальністю сьогодення, покликана, насамперед, внести такі 
зміни в організаційні засади педагогічного процесу у вищій школі, які б 
створили умови для дійсної зміни ролі студента у вищій школі, надали б 
навчальному процесу необхідної гнучкості, сприяли б запровадженню 
принципу індивідуалізації навчання. Цей принцип полягає у тому, що 
студент перетворюється з об’єкта у суб’єкт  навчального процесу, 
студентові відводиться значна роль у активізації навчальної (інтерактивні 
заняття, тощо) та самостійної діяльності. Чисто репродуктивне засвоєння 
знань відходить на задній план. Такі умови організації навчання у вищих 
навчальних закладах потребують постійного підвищення фахового 
(психолого-педагогічного) рівня викладачів і, відповідно, зміни ролі 
студента.  

Проблема індивідуалізації навчання має бути розв’язана через 
запровадження у вищій освіті особистісно-орієнтованого підходу до 
студента, технологій саморегульованого навчання та розвивальних 
технологій професійної освіти, до яких входять особистісно-орієнтовані, 
когнітивно-орієнтовані та діяльнісно-орієнтовані технології. Сереред цих 
технологій хотілось би зупинитись на  особистісно-орієнтованих, що 
включають у себе інтерактивні та імітаційні ігри. У педагогіці термін 
«інтерактивний»  вживається на означення методів, які забезпечують 
активність між учасниками спілкування, навчально-виховного процесу, їх 
взаємодію. Необхідність і можливість широкого застосування ігрового 
методу, який належить до групи інтерактивних методів складно 
заперечувати. З часом ігровий метод буде привертати все більшої уваги 
освітян. За словами  О.А. Степанової [1, 15], висувається навіть гіпотеза 
про те , що XXI ст., як і століття, що йому передують, буде мати свою 
назву. Якщо XVIII ст. увійшло в історію людської цивілізації як століття 
просвіти,  XIX –століття науки, XX – століття глобалістики, то XXI ст. 
має шанси стати століттям гри або століттям ігрового суспільства. 
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Огляд літератури. Дослідженням теорії ігрової діяльності 
займалось чимало зарубіжних і вітчизняних вчених, серед яких варто 
відзначити Г.О.Нодія, Г.Спенсера, К.Грооса, Ж.Піаже,  Н.І. Непомняща, 
Е.Берне. Дослідники гри серед іншого відзначили її багатовекторний 
вплив на людину – зв’язок з фізичним розвитком, удосконаленням 
психічної сфери, вихованням і навчанням; універсальність, всеосяжність 
гри сприяє гармонійному розвитку; колективна гра – форма соціального 
життя, природний спосіб орієнтації у моральних ставленнях і засвоєння 
норм моральної поведінки. 

Велика кількість робіт присвячена дослідженню саме 
дидактичних ігор як засобу активних форм викладання різноманітних 
предметів у школі. Це монографії та статті В.К. Коваленко, Б.А. 
Кордемського, В.Г. Васильєва, Мінкіна Є.М. та багатьох інших. Цими 
авторами розкрито роль та місце дидактичних ігор у навчальному 
процесі, основні структурні компоненти та основні положення 
використання дидактичних ігор на уроках у середній школі. 

Проте, освіта, подібно до будь-якої іншої галузі людської 
діяльності у суспільстві, підлягає видозмінам, пов’язаним  із змінами 
суспільної та економічної ситуації. Від останньої декади ХХ століття 
величезний вплив на умови, в яких проходить навчання і викладання, 
справляють також зміни викликані розвитком інформаційних технологій. 
Ці зміни стосуються  способів зберігання і використання інформації, 
видів спілкування, видів професій, а також засобів та інструментів, що 
використовуються в науці та в роботі. Психолого-педагогічні аспекти 
використання інформаційних технологій в освіті викладені у роботах 
Ю.К. Бабанського, І.В.Роберта, А.А.Федосєєвої та інших. 

Стан проблеми.  Використання інформаційних технологій дає 
можливість  більш суттєвого впливу  дидактичних ігор на процес 
навчання у результаті вдалого поєднання можливостей інформаційних 
засобів з спектром використання дидактичних ігор. Особливої уваги 
потребує застосування дидактичних комп’ютерних ігор при вивченні 
вищої математики, бо ще Б.Паскаль зауважив, що «предмет математики 
настільки серйозний, що треба не упускати випадку зробити його 
цікавим». Проте теорія та практика застосування інформаційних 
технологій при проведенні дидактичних ігор  є недостатньо 
дослідженими. 

Мета та задачі дослідження. Мета дослідження полягає у тому, 
щоб розкрити характер та можливості активізації  та індивідуалізації 
навчання  в умовах використання інформаційних технологій при 
проведенні дидактичних ігор на аудиторних та поза аудиторних заняттях 
з вищої математики. Відповідно до мети сформульовано наступні задачі: 

– визначити науково-методичні засади застосування 
інформаційних технологій при проведенні дидактичних ігор; 

– сформувати методику проведення дидактичних ігор з 
використання інформаційних технологій; 
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– провести класифікацію дидактичних ігор, до яких можна 
застосувати інформаційні технології; 

– упорядкувати та розширити базу дидактичних комп’ютерних 
ігор з математики; 

– експериментально перевірити ефективність розробленої 
педагогічної моделі. 

Перші результати. Для розв’язання визначених у дослідженні  
задач була використана сукупність загальнонаукових та дидактичних 
методів. На теоретичному рівні застосовувались аналіз та синтез 
філософської, психологічної та педагогічної літератури з обраної 
проблеми, а також аналіз документів з інформатизації освіти. На 
емпіричному рівні – пошуковий метод.   

Вивчення сучасної педагогічної літератури дозволило визначити 
функції гри, аспекти, що впливають на ефективність гри, місце та роль 
гри у прцесі пізнання. 

Функції дидактичної гри: діагностична, дидактична, виховна, 
розвивальна та інші. 

Аспекти, що впливають на ефективність гри, відрізняють «живу 
гру» від «псевдогри» за думкою Е.А. Стрелкової [3]:  

– афективний – присутність переживання на момент гри; 
– когнітивний – присутність нового пізнавального змісту;  
– соціалізуючий – засвоєння культурних форм існування у світі 

людей. 
Визначено переваги застосування дидактичних ігор з 

використанням комп’ютерних технологій: 
– гра стимулює більш якісне запам’ятовування  та розуміння 

матеріалу, що вивчається; 
– гра сприяє підвищенню мотивації та дозволяє використовувати 

органи відчуття у процесі сприйняття інформації; 
– у значному степені враховує індивідуальні особливості; 
– гра сприяє створенню сприятливої емоційної атмосфери 
– гра стимулює розвиток пізнавальних інтересів; 
– гра розвиває навички самостійної роботи; 
– гра дає можливість самостійно та неодноразово відтворювати 

її у нових ситуаціях.  
– гра ефективно використовується для будь-якого віку, хоча у 

сучасних стратегіях навчання дорослих склалося декілька міфів про 
існування особливих способів навчання дорослих людей, особливі 
викладацькі підходи до методики, які придатні лише для навчання тих, 
хто старший за 18 років. Але ці підходи співпадають з тими, які 
застосовуються й в роботі з більш молодою аудиторією, починаючи 
навіть з дошкільного закладу. В.В.Зеньківський підтверджує, що «гра не 
зникає з переходом до зрілості, оскільки її корені лежать всередині, але в 
дитинстві гра утворює найважливішу форму активності й займає 
центральне місце в житті дитини».  
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Сформульовано основні вимоги до застосування дидактичних ігор 
з використанням комп’ютерних технологій: 

– математичне спрямування змісту гри завжди має бути на 
першому плані; 

– гра має позитивно впливати на емоційний, інтелектуальний та 
загальний психіко-фізичний стан студентів;  

– правила гри мають бути точно сформульованими, а 
математичний зміст зрозумілим; 

– за результатами гри проведено справедливе оцінювання. 
– Запропоновано наступну класифікацію дидактичних ігор з 

використанням комп’ютерних технологій: 
– за метою навчання: ігри, що навчають, що контролюють, що 

узагальнюють; 
– за кількістю учасників: індивідуальні, колективні 

(інтерактивні); 
– за характером діяльності: репродуктивні, пошукові, творчі; 
– за формою сприйняття: гра-тренажер, гра-подорож, гра з 

наглядною імітацією умов та запропонованих розв’язків, гра з 
накопичуванням балів у мультимедійному просторі; 

– за видами інформаційних мереж: локальні та Інтернет (on-
line).  

Зупинимось більш детально на класифікації ігор за формою 
сприйняття. Грою-тренажером може вважатися гра «Виграй мільйон!» 
або «О, щасливчик!» з питаннями до одного або до різних розділів вищої 
математики. Зауважимо, що комп’ютерний варіант таких ігор з 
питаннями  нематематичного напрямку вже існує.  Так само грою-
тренажером може вважатися гра «Лото», або «Доміно», де гравцю на 
екрані монітора пропонуються карточки, складені з двох половинок, на 
одній з яких написано завдання, а на другій – відповідь до іншого 
завдання. Ставиться задача як можна скоріше  скласти ланцюг із 
запропонованих карточок. Гра з наглядною імітацією умов та 
запропонованих розв’язків може бути реалізована на підставі сукупності 
задач до тих розділів вищої математики, які мають явне геометричне, 
фізичне або економічне застосування. До кожної зробленої студентом 
відповіді моделюється процес або результат процесу. Це має вражати 
уяву. І наостанок,  мультимедійна гра з накопичуванням балів  має бути 
зроблена за дизайном за аналогію до існуючих комп’ютерних 
популярних ігор, де героям, щоб вийти з деякого приміщення (лісу. 
тощо), або щоб отримати якусь зброю(човен, автомобіль, тощо) треба 
правильно відповісти на завдання-задачу. Бажано, щоб задача за змістом 
бала пов’язана з тематикою умов, у які попадають герої.  

Висновки. За допомогою загальнонаукових та дидактичних 
методів було визначено функції гри, аспекти, що впливають на 
ефективність гри, місце та роль гри у процесі пізнання та запропоновано 
класифікацію дидактичних ігор з використанням комп’ютерних 
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технологій. У подальших дослідження варто сформувати методику 
проведення дидактичних ігор з використання інформаційних технологій, 
упорядкувати та розширити базу дидактичних комп’ютерних ігор з 
математики, провести педагогічний експеримент та перевірити 
ефективність запропонованої дидактичної моделі.  
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Problem of using the computer didactic games for mathematic learning 

is investigated. The possibilities of didactic games are examined as an 
expression of a formative continuous evaluation which stimulates spontaneity 
while it provides formal guidelines to evaluate the individual's potential 
expressed in games and the individual's learning achievement. The main 
objectives are proposed. The major requirements are considered. The 
classification is suggested. 
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Лещенко Ірина Тимофіївна – викладач кафедри теорії та історії 
педагогіки Черкаського національного університету. 
 
Лихолоб Пето Георгійович – здобувач кафедри автоматики та 
радіоелектроніки Української інженерно-педагогічної академії. Коло 
наукових інтересів: перешкодостійке кодування, електоро- та 
радіозв’язок, зв’язок в оптичному діапазоні, захист інформації. 
 
Літовка Тетяна Олександрівна – доцент кафедри англійської мови 
Івано-Франківського національного технічного університету нафти і газу. 
Коло наукових інтересів: методика викладання англійської мови, 
мовознавство. 
 
Лобода Світлана Миколаївна – кандидат філологічних наук, доцент 
кафедри журналістики і видавничої справи Луганського національного 
педагогічного університету імені Тараса Шевченка. 
 
Макаров Лев Борисович – кандидат технічних наук, доцент кафедри 
автоматики та радіоелектроники Української інженерно-педагогічної 
академії. Коло наукових інтересів: перешкодостійке кодування, 
електоро- та радіозв’язок, зв’язок в оптичному діапазоні, захист 
інформації. 
 
Мелешко Ганна Миколаївна – аспірант, інженер І категорії кафедри 
інформатики та інформаційних технологій у навчанні Бердянського 
державного педагогічного університету. 
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Мельник Людмила Вікторівна – аспірант кафедри трудового та 
професійного навчання Вінницького державного педагогічного 
університету імені Михайла Коцюбинського. 
 
Меняйленко Олександр Сергійович – доктор технічних наук, проректор 
Луганського національного педагогічного університету імені Тараса 
Шевченка. 
 
Могильний Геннадій Анатолійович – кандидат технічних наук, 
завідувач кафедри інформаційних технологій та систем Луганського 
національного педагогічного університету імені Тараса Шевченка. Коло 
наукових інтересів: профільне навчання інформатики в загальноосвітніх 
навчальних закладах.  
 
Монастирна Галина Вікторівна – аспірант Луганського національного 
педагогічного університету імені Тараса Шевченка. 
 
Мукан Наталія Василівна – кандидат педагогічних наук, доцент 
кафедри іноземних мов Національного університету «Львівська 
політехніка». Наукові інтереси зосереджені навколо неперервної 
професійної педагогічної освіти: порівняльний аналіз зарубіжного 
досвіду (Канада, Велика Британія, США). 
 
Павленко Максим Петрович – старший викладач кафедри 
комп’ютерних систем та мереж Бердянського державного педагогічного 
університету. Коло наукових інтересів: методика навчання мережевих 
технологій, використання мережевих технологій в освіті та навчанні. 
 
Павлюк Богдан Валерійович – учитель інформатики НВК: СЗОШ І–ІІІ 
ступенів гімназії №30 імені Тараса Шевченка м. Вінниці. 
 
Передерій Людмила Василівна – доцент факультету інформаційних 
систем та технологій Бердянського университету менеджменту та 
бізнесу. Коло наукових інтересів: методи захисту програмного 
забезпечения, системний аналіз, системи підтримки прийняття рішень, 
CASE-технології. 
 
Перець Ольга Борисівна – асистент кафедри алгебри та геометрії 
Південноукраїнського державного педагогічного університету ім. 
К.Д. Ушинського. 
 
Подзигун Олена Анатоліївна – аспірант Вінницького державного 
педагогічного університету імені Михайла Коцюбинського. 
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Прошкін Володимир Вадимович – кандидат педагогічних наук, доцент, 
завідувач науково-дослідного відділу з організації наукових досліджень 
Луганського національного педагогічного університету імені Тараса 
Шевченка. 
 
Розсоха Валентина Олександрівна – кандидат філологічних наук, 
доцент кафедри російського мовознавства та комунікативних технологій 
Луганського національного педагогічного університету імені Тараса 
Шевченка. 
 
Розсоха Володимир Миколайович – завідувач відділу нових технологій 
навчання Центру інформаційних технологій Луганського національного 
педагогічного університету імені Тараса Шевченка. 
 
Романишин Юлія Любомирівна – асистент кафедри документознавства 
та інформаційної діяльності Івано-Франківського національного 
технічного університету нафти і газу. Коло наукових інтересів: 
інформаційні технології в навчальному процесі. 
 
Русанова Олена Олександрівна – кандидат педагогічних наук, доцент 
Донецького відкритого університету. Коло наукових інтересів: дидактика 
вищої школи. 
 
Савченко Алла Леонідівна – кандидат філологічних наук, доцент 
кафедри інженерної педагогіки та мовної підготовки Криворізького 
технічного університету. Коло наукових інтересів: аналіз і моделювання 
структури синтаксичних одиниць на рівні складних речень. 
 
Савчук Людмила Олександрівна – старший викладач кафедри 
інформаційних технологій Хмельницького економічного університету. 
 
Скачко Валерій Валерійович – асистент кафедри інформаційних 
технологій та систем Луганського національного педагогічного 
університету імені Тараса Шевченка. Коло наукових інтересів: 
комп’ютерна підтримка навчання, дистанційне навчання.  
 
Снігур Олена Андріївна – аспірант кафедри теорії і методики трудового 
та професійного навчання Інституту перспективних технологій, 
економіки і фундаментальних наук Вінницького державного 
педагогічного університету імені Михайла Коцюбинського. 
 
Тихонов Юрий Леонтьевич – кандидат технічних наук, доцент кафедри 
інформаційних технологій та систем ЛНПУ імені Тараса Шевченка. Коло 
наукових інтересів: комп’ютерна підтримка навчання з АРМ при 
подготовці інженерно-педагогічних кадрів, формалізація та моделювання 
техпроцесу навчання.  
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Ткачов Артем Сергійович – аспірант кафедри теорії та методики 
професійної освіти Харківського національного педагогічного 
університету імені  Г.С. Сковороди. Коло наукових інтересів: проблема 
впровадження інформаційних технологій у навчальний процес шкільного 
закладу, формування інформаційних компетенцій школярів.     
 
Філоненко Ігор Іванович – викладач Бердянського державного 
педагогічного університету, аспірант Харківського державного  
педагогічного університету. Коло наукових інтересів: дослідження 
педагогічних властивостей сайтів. 
 
Хатько Алла Вікторівна – старший викладач Бердянського державного 
педагогічного університету, аспірант кафедри комп’ютерних систем та 
мереж. 
 
Хачіров Тимур Станіславович – аспірант Харківського національного 
педагогічного університету ім. Г.С. Сковороди. 
 
Хмель Валерій Петрович – кандидат педагогічних наук, доцент, 
директор Інституту економіки та бізнесу Луганського національного 
педагогічного університету імені Тараса Шевченка. 
 
Чиженкова Рогнеда Олександрівна – доктор медичних наук, провідний 
науковий співробітник Інституту біофізики клітини РАН. Коло наукових 
інтересів: інтеграція інформації в нейронних популяціях кори, вплив 
неіонізувальної радіації на мозок, бібліометрія. 
 
Шевченко Олена Петрівна – старший викладач іноземної мови за 
професійним спрямуванням (англійської, німецької) Костянтинівського 
індустріального технікуму, викладач вищої категорії, асистент кафедри 
обладнання хімічних виробництв і підприємств будівельних матеріалів 
Донецького національного технічного університету. Коло наукових 
інтересів: впровадження інноваційних технологій у процес навчання 
ІМПС. 
 
Шиман Олександра Іванівна – кандидат педагогічних наук, доцент 
кафедри обробки та захисту інформації Бердянського державного 
педагогічного університету. Коло наукових інтересів: організація 
навчання дисциплін комп’ютерного циклу на гуманітарних факультетах 
педагогічних ВНЗ. 
 
Щестюк Наталія Юріївна – кандидат фізико-математичних наук, 
доцент кафедри математичного аналізу Східноукраїнського 
національного університету імені Володимира Даля. Коло наукових 
інтересів: дослідження оцінок випадкових полів в умовах невизначеності, 
активні методи навчання, застосування інформаційних технологій в 
освіті. 
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