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К читателю 
 

На современном этапе развития общества значимым в отрасли образования по направлению 
«Педагогика детства» является обеспечение качества образования, организация здоровьесберегающего 
процесса в учреждениях образования, а также совершенствование содержания и методики работы с детьми 
раннего, дошкольного и младшего школьного возраста. Педагогических работников учреждений до-
школьного образования и законных представителей обучающихся волнуют вопросы организации обра-
зовательного процесса, психологического сопровождения, преемственности между дошкольным и на-
чальным образованием, оснащения материально-технической базы, а также создания предметно-развива-
ющей среды в целях устойчивого развития дошкольного образования. 

На базе учреждения образования «Барановичский государственный университет» ежегодно орга-
низуется открытое обсуждение актуальных вопросов, опыта работы и перспективных направлений раз-
вития системы дошкольного образования участниками международного научно-практического семинара 
«Дошкольное образование: опыт, проблемы, перспективы» из разных уголков Беларуси, Казахстана, 
Литвы, Польши, России, Узбекистана, Украины.  

Авторами научных статей в сборнике представлены как теоретические исследования, аналитиче-
ские обзоры научных материалов, так и описание эмпирического опыта, методических разработок. Мне-
ние авторов может не совпадать с позицией редакционной коллегии. В процессе дискуссии во время 
работы семинара могут быть сняты противоречия между теорией и практикой, определены корректиру-
ющие и предупреждающие меры по сохранению, укреплению и развитию системы дошкольного образо-
вания. Кроме того, участники и читатели имеют возможность выразить своё отношение, высказать свои 
предложения и замечания авторам публикаций, редакционной коллегии, написав письмо на адрес элек-
тронной почты кафедры дошкольного и начального образования учреждения образования «Баранович-
ский государственный университет»: kafedra-do@mail.ru . 
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ОСНОВНЫХ МАТЕМАТИЧЕСКИХ ПОНЯТИЙ У СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ 

 
В статье рассматриваются возможности использования моделирования в процессе формирования основных математических 

понятий у старших дошкольников, значение моделирования в процессе обучения детей старшего дошкольного возраста математике; 
уточняется содержание таких основных математических понятий, как «число», «величина», «форма», механизмы их формирования  
в старшем дошкольном возрасте; раскрывается поэтапность использования различных видов моделей в процессе обучения. 
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MODELING AS A MEANS OF FORMING BASIC MATHEMATICAL CONCEPTS  
IN OLDER PRESCHOOL CHILDREN 

 
The article discusses the possibility of using modeling in the process of forming the basic mathematical concepts of older pres-

choolers, the importance of modeling in the process of teaching mathematics to older preschool children; the content of such basic mathe-
matical concepts as «number», «value», «shape», the mechanisms of their formation in senior preschool age is specified; reveals the gradual 
use of various types of models in the learning process. 
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Введение. Проблема математической подготовки детей дошкольного возраста является актуаль-
ной в современной теории и практике образования. А. А. Венгер, С. П. Проскура и другие считают, что 
математические знания, сформированные в дошкольном возрасте, закладывают надёжный фундамент 
интеллектуальной деятельности личности в целом [1; 2]. В исследованиях выдающихся психологов  
и педагогов доказана возможность формирования у старших дошкольников основных математических 
понятий, доступность их понимания, а также необходимость обучения детей умению мыслить самостоя-
тельно, устанавливать причинно-следственные связи и взаимозависимости [1, с. 96].  

Такое положение выдвигает высокие требования к организации воспитания и обучения старших 
дошкольников, поэтому целью статьи является изучение возможностей использования моделирования  
в процессе формирования основных математических понятий у старших дошкольников. 

Основная часть. Математическое понятие — это мысль, отражающая в особой, логично упорядо-
ченной форме математические явления действительности, средство фиксации их свойств и отношений, 
имеющих признаки совместимости, объёма, содержания и соответствующих отношениям «род—вид»; 
«вид—род» [2, с. 57—59]. Источником математических понятий является мышление, а реальность мате-
матического понятия оказывается в языке через слово или термин, в котором отражаются количествен-
ные, пространственные и временные отношения предметов, процессов и явлений.  

Как показал анализ научной литературы, проблема обучения детей математике с разных сторон 
изучалась педагогами, методистами, практиками, однако нас интересуют отдельные взгляды большин-
ства авторов на средства формирования таких основных математических понятий, как «число», «вели-
чина», «форма» [3, с. 69]. Поскольку мышление детей в старшем дошкольном возрасте ещё преимуще-
ственно остаётся наглядно-образным, для становления ребёнка как субъекта деятельности важно предо-
ставить ему возможность самостоятельно находить информацию соответственно цели, использовать 
самостоятельно освоенные способы действий.  

Понятие «число» формируется, как и другие научные понятия, на основе сложившихся конкрет-
ных представлений, на основе опыта человека. М. М. Шардаков отмечает, что формирование понятия 
«число» в пределах одного десятка целесообразно проводить с помощью крупного наглядного матери-
ала, который легко делится на части, при этом наглядный материал должен быть достаточно простым, 
чтобы его можно было изготовить вместе с ребёнком. Совместное изготовление таблиц, карточек с изо-
бражением чисел, макетов позволяет подготовить детей к пониманию обратной и обобщённой природы 
чисел, операций с ними [4, с. 78]. 
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В процессе формирования понятия «величина» особое внимание уделяется умению дошкольников 
замечать изменение величины предметов и количества материала, из которого они сделаны. Для адекват-
ного определения относительной величины параметров предмета необходимо научить дошкольников 
практическим действиям с помощью непосредственного сравнения: наложение, приложения, приставле-
ния, вложения на конкретных предметах. Поскольку величина — относительное свойство, её точное оп-
ределение даётся с помощью условных мерок, характерными признаками величины являются сопостави-
мость, изменчивость и относительность. Различные наборы предметов разного веса, длины, ширины, 
высоты, толщины позволяют ребёнку делать его практически, закрепляя понимание данного понятия. 
Так, в исследованиях Р. Л. Березина [4, с. 99—102] раскрывается необходимость создания определённых 
моделей-эталонов для формирования у дошкольников понятия «величина». 

Проблема изучения генезиса основного математического понятия «форма» нашла своё отражение 
в исследованиях В. П. Зинченко, Б. Ф. Ломова [4, с. 124]. Они рассматривают форму как единство  
и взаимодействие частей в определённой структуре тела, а восприятие формы — как составную систему 
действий с ним. Экспериментально установлено, что довольно часто форма, цвет, величина предмета  
в сознании дошкольников слиты, слабо дифференцированы. Чтобы выделить форму любого объекта, на-
до сравнить его с геометрической фигурой. Геометрические фигуры выполняют роль эталонов в процес-
се выделения и сравнения предметов по форме. Формирование у старших дошкольников понятия «фор-
ма» обеспечивается использованием в процессе обучения большого количества как двухмерного, так  
и трёхмерного геометрического материала. 

Таким образом, ведущими учёными доказана необходимость использования в процессе формиро-
вания основных математических понятий метода моделирования, поскольку благодаря этому становятся 
наглядными скрытые от непосредственного восприятия свойства, связи, отношения объектов, которые 
являются существенными для понимания фактов и явлений окружающего мира.  

М. И. Кондаков, В. П. Мизинцев, А. И. Усмов определяют модель как средство познания старших 
дошкольников, если она: отражает основные свойства и отношения предметов или явлений, которые яв-
ляются объектом познания; по структуре аналогична изучаемому объекту или предмету; простая и до-
ступная для восприятия; ярко и чётко передаёт те свойства и отношения, которые должны быть усвоены 
с её помощью; значительно облегчает познание [2, с. 75—78]. 

Существуют разные классификации видов моделей. Следует заметить, что среди их разнообразия 
не все они могут быть использованы для обучения детей дошкольного возраста. Главное для ребёнка — 
это овладение внешними формами замещения и наглядного моделирования, т. е. использование услов-
ных обозначений или схематических рисунков. Таким образом, формируются способности использовать 
заменители и модели, представлять себе то, о чём говорят взрослые, заранее видеть возможные резуль-
таты собственных действий. Все это способствует формированию основных математических понятий. 

Так, Л. М. Фридман в зависимости от того «материала», из которого построены модели, выделяет 
два их класса: материальные (предметные реальные), которые, в свою очередь, делятся на статичные и ди-
намичные (технические средства, объекты окружающей среды, взятые в натуральном виде: разнообразные 
предметы быта, игрушки, посуда, пуговицы, шишки, камни и т. п.); идеальные, которые делятся на об-
разные (показывают в образной форме структуру предметов, моделируются), знаковые (структура записы-
вается с помощью знаков-символов: карточки, фишки, таблицы), воображаемые (представление о каком-
либо явлении, процессе или предмете, отображающее схему оригинала) [2, с. 18—19]. Однако следует от-
метить, что воображаемые модели всё ещё остаются достаточно сложными для восприятия детьми старше-
го дошкольного возраста. Опираясь на исследования таких известных психологов, как Л. А. Венгер, А. А.За-
порожец [1], можно утверждать, что в старшем дошкольном возрасте для формирования основных матема-
тических понятий целесообразно использовать логические блоки, фигуры, демонстрационный и раздаточ-
ный материал, поскольку в этом возрасте у детей преобладает наглядно-образное мышление. 

В своих исследованиях А. В. Белошистая  доказывает, что для формирования у детей старшего 
дошкольного возраста основных математических понятий следует использовать наглядное и схемати-
ческое моделирование [3, с. 69]. Её мнение разделяет А. А. Жукова. Педагог указывает, что эффектив-
ность работы возрастёт, если в качестве средств обучения будут выступать наглядные модели, а имен-
но круги Эйлера [3, с. 72—79].  

Как разновидность моделирования, используемого в работе с детьми старшего дошкольного воз-
раста, Е. Е. Сапогова, Н. Г. Салмина также предлагают рассматривать схематизацию. Они подчёркивают, 
что при создании схемы действует тот же механизм выделения существенного в объекте или действии, что 
и при создании модели. Эти авторы отмечают, что при схематизации выбор средств происходит по про-
странственно-графическим характеристикам, а в моделировании — не только по пространственно-графи-
ческим, но и по буквенно-цифровым [5; 6]. Однако в начале работы по формированию того или иного 
основного математического понятия схематическое моделирование может оказаться слишком сложным. 
Гораздо проще дети старшего дошкольного возраста воспринимают первичные знания, опираясь на реаль-
ные предметы, а уже после — на схемы или знаки. Поэтому в работе со старшими дошкольниками целе-
сообразно поэтапно использовать три вида моделей, предложенные Л. В. Белоуско [6, с. 28—30]. 
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Предметные модели (имеющие вид физической конструкции предмета) целесообразно использо-
вать в самом начале обучения, поскольку предметная модель воспроизводит геометрические, физические 
и другие свойства объектов в материальной форме (макеты зданий, предметов, объектов, конструктор, 
игрушки, даже предметы мебели в группе). На основании использования предметных моделей проще 
пояснить переменные значения величины и формы предметов, простейшие действия с числами. 

Предметно-схематические модели (предметы-заменители и графические знаки, отражающие в объ-
екте познания существенные компоненты и связи между ними) удобнее всего использовать, когда дети 
старшего дошкольного возраста уже знакомы с предметными моделями, имеют некоторое представление 
об основных математических понятиях, сформированных на их основе. Понимая соотношение высоты 
на примере макетов двух зданий, ребёнку проще адаптироваться к пониманию соотношения высоты 
двух столбиков, их заменяющих. 

Графические модели, которые обобщённо передают различные виды отношений (графики, схемы, 
чертежи), можно использовать в процессе закрепления знаний детей об основных математических поня-
тиях, а также в процессе работы по совместному моделированию, поскольку простые схемы, графики  
и чертежи, направленные на формирование основных математических понятий, можно делать как вместе  
с ребёнком, так и предложить детям самостоятельно графически изобразить пример или условие задачи, 
высоту деревьев на картинке относительно друг друга и т. д. [6, с. 47—48]. 

Заключение. Проведённый анализ позволяет рассматривать основные математические понятия 
как основу познавательной деятельности ребёнка. Эффективность обучения математике старших до-
школьников возрастёт, если в качестве средства обучения будет выступать моделирование — сложная 
многоплановая деятельность с чётко определённой целевой перспективой, которая предусматривает 
создание положительной плоскости для формирования математической компетентности вообще. Ис-
ходя из психологических особенностей развития детей старшего дошкольного возраста, целесообразно 
использовать в процессе формирования основных математических понятий те виды моделей, которые 
позволяют проводить работу в данном направлении поэтапно: предметные, предметно-схематические 
и графические. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ИГРОВЫХ ОБУЧАЮЩИХ СИТУАЦИЙ  
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В статье представлены результаты выявления уровня знаний младших дошкольников о природном окружении, сформи-
рованности умений устанавливать разнообразные связи, зависимости между объектами, о взаимодействии человека и природы. 
Также предложена разработанная и апробированная нами программа формирования представлений о домашних животных у детей 
младшего дошкольного возраста в процессе использования игровых обучающих ситуаций. Данное исследование позволит разра-
ботать методические рекомендации по организации экологического воспитания у детей дошкольного возраст в учреждениях до-
школьного образования, а также расширит научные представления об изучаемом феномене. 
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