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Данные различных исследований свидетельствуют о том, что не существу-

ет речевых нарушений, при которых не отмечались бы особенности развития 

психических процессов. В структуре дефекта у детей с первичной речевой па-

тологией нарушения развития познавательных процессов и эмоционально-

волевой сферы являются вторичным дефектом, а нарушения  личности – тре-

тичным. Психологические особенности лиц с нарушениями речи первичного 

характера изучает наука логопсихология. Наука эта достаточно новая, предмет 

которой на сегодняшний день не до конца изучен.  

Для повышения качества коррекционно-развивающей работы логопеду 

необходимо знать психологические особенности детей с нарушениями речи. 

Кроме логопедов, эти знания необходимо иметь педагогам общего образования, 

так как данная категория детей имеет сохранный интеллект, слух, зрение и обу-

чается в массовых школах по программам общего образования.  

Поэтому в настоящее время педагогические ВУЗы должны готовить спе-

циалистов, одновременно владеющих как основами логопедии, так и знаниями 

логопсихологии, а также навыками организации специальных условий обуче-

ния и воспитания лиц с речевыми нарушениями.  

Рассмотрим особенности познавательных процессов у детей с нарушения-

ми речи первичного характера.  

Если рассматривать восприятие, то у детей с патологией речи больше все-

го нарушено слуховое восприятие. Особенности слухового восприятия у детей 

с общим недоразвитием речи заключаются в нарушении слухового внимания, 

трудностях дифференцированного восприятия бытовых шумов и звуков речи, 

нарушенном анализе ритмических структур. Дети с ОНР допускают многочис-

ленные ошибки при выполнении заданий на восприятие и воспроизведение 

ритма, с трудом заучивают стихотворения и подбирают рифмы к словам.  

Несформированным оказывается фонематическое восприятие, т.е. воспри-

ятие речевых звуков. Практически у всех дошкольников с нарушениями речи 

нарушено узнавание и различение фонем, что при отсутствии целенаправлен-

ной логопедической работы ведет в дальнейшем к трудностям в овладении зву-
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ковым анализом и синтезом, и, как следствие, к трудностям усвоения письмен-

ной речи и овладением школьной программой. 

Зрительное восприятие у детей с нарушениями речи практически не отли-

чается от детей с нормативным речевым развитием. Отмечаются лишь ошибки 

при исследовании буквенного гнозиса: узнавание букв, изображенных пункти-

ром, зашумленных, наложенных, в неправильном положении. Имеются нару-

шения и симультанного гнозиса: рассказы детей по серии сюжетных картинок 

соответствуют изображенной ситуации, их смысл чаще всего не искажен, одна-

ко дети в своих рассказах нарушают временные и причинно-следственные от-

ношения. 

Нарушения тактильного восприятия при общем недоразвитии речи прояв-

ляются в виде орального и пальцевого астереогноза. Наиболее часто и выраже-

но эти нарушения можно диагностировать у детей с дизартрией. 

Внимание детей с речевыми нарушениями характеризуется истощаемостью, 

низким уровнем распределения и низким уровнем концентрации. Период враба-

тываемости у таких детей неустойчив, низкая продуктивность и точность рабо-

ты. Дети часто отвлекаются, даже при выполнении заданий, представляющих 

для него интерес. Объем внимания не соответствует возрастным параметрам, 

снижен. Особенностью данной группы детей является недостаточное понимание 

инструкций к заданиям вследствие нарушенного слухового восприятия. 

Из всех видов памяти у детей с речевой патологией больше всего оказыва-

ется нарушенной слуховая. Для них характерно замедленное запоминание по 

сравнению с детьми с нормативной речью, снижен объем слухоречевой памяти. 

Дети часто забывают сложные трех-четырех ступенчатые инструкции, элементы 

и последовательность предложенных задан 

ий. При воспроизведении речевого материала дети пропускают элементы 

или проговаривают дважды одно и то же. 

У детей с нарушениями речи первичного характера мышление изначально 

сохранно, хотя отмечается сходство интеллектуальной деятельности при алалии 

и умственной отсталости. Особое сходство с умственно отсталыми представ-

ляют дети с сенсорной алалией, у которых грубо нарушено восприятие и пони-

мание обращенной речи. У всех детей с тяжелыми нарушениями речи отмеча-

ются следующие нарушения мышления: малый запас понятий, их конкретность 

и ограниченность, плохо формируются логические операции. У детей с тяже-

лыми нарушениями речи замедлен темп мыслительного процесса, им требуется 

большее количество попыток при выполнении мыслительных операций.  
У детей с общим недоразвитием речи наглядно-действенное мышление 

развивается благополучно, так как не требует привлечения вербальных средств. 
Однако операции наглядно-образного и словесно-логического мышления не со-
ответствуют возрастной норме или соответствуют нижней границе нормы. Об-
ладая в целом полноценными предпосылками для овладения мыслительными 
операциями, дети, однако, отстают в развитии словесно-логического мышле-
ния, без специального обучения с трудом овладевают анализом и синтезом, 
сравнением и обобщением. Задания, сопряженные с рассуждениями, умозаклю-
чениями и опосредованными выводами вызывают у дошкольников с общим 
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недоразвитием речи серьезные затруднения. В мыслительных операциях с при-
влечением речи детям нередко трудно строить умозаключения, хотя они в 
большинстве случаев устанавливают правильные причинно-следственные свя-
зи. Это подтверждается тем, что дети справляются с теми же заданиями, но в 
невербальной форме. 

Показатели развития невербального интеллекта у таких детей колеблются 
преимущественно в пределах от нормы до нижней границы нормы. При осу-
ществлении операций невербального мышления со знакомыми предметами де-
ти с тяжелыми нарушениями речи, как правило, не испытывают затруднений, 
их действия почти не отличаются от нормы и значительно превосходят детей с 
умственной отсталостью. 

Отрицательно влияют на процесс и результаты мышления свойственная 
многим детям с речевыми нарушениями эмоциональная возбудимость, двига-
тельная расторможенность, отвлекаемость, речевой негативизм. 

Уровень развития познавательных процессов у детей с речевой патологией 
разный и напрямую зависит от тяжести нарушения речи. 

Наличие тяжелого недоразвития речи приводит к стойким нарушениям де-
ятельности общения, затруднениям межличностного взаимодействия и создает 
серьезные проблемы на пути их развития и обучения. 

Таким образом, можно сделать вывод, что у детей с нарушениями речи от-
мечается своеобразие развития всех психических функций. Познавательные 
процессы нарушаются на гностическом уровне. У детей отмечается низкое ка-
чество всех интеллектуальных операций, которые связаны с речью. У детей с 
тяжелыми нарушениями речи часто выявляется вторичная задержка психиче-
ского развития, которая успешно корректируется при оказании своевременной 
комплексной коррекционно-развивающей помощи. 
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В настоящее время в Российской Федерации актуальными вопросами 

становятся организация образования детей с ограниченными возможностями 

здоровья и диагностики данного процесса специалистами и органами власти. 
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