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ФОРМИРОВАНИЕ КИНЕТИЧЕСКИХ СРЕДСТВ КОММУНИКАЦИИ  

У ДЕТЕЙ МЛАДШЕГО ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА С НАРУШЕНИЕМ СЛУХА 

 

Белоусова А.Ю., Петруня О.М. 

ГОУ ВО ЛНР «ЛГПУ», г. Луганск, lensop62@gmail.com 

 

Аннотация. В статье проанализирован психолого-педагогический подход к 

проблеме исследования кинетических средств коммуникации у младших школьников. 

Охарактеризованы кинетические средства общения у младших школьников с 

нарушением слуха. 

Ключевые слова: кинетические средства коммуникации, нарушение слуха, 

дети. 

 

Общение играет особенную роль в жизни каждого человека. Взаимодействуя с 

окружающими, мы обмениваемся информацией, устанавливаем социальные контак-

ты, что крайне необходимо для полноценного существования в обществе. Общение в 

жизнедеятельности человека отличает его от других биологических существ на этой 

планете. 

А.А. Бодалев рекомендует рассматривать общение как взаимодействие людей, 

содержание которого – это обмен информацией при помощи различных средств ком-

муникации для установления взаимоотношений между людьми [1]. 

Под коммуникативной сферой в психологии понимается область коммуника-

тивной деятельности человека, в которой происходит сообщение или получение кон-

кретной информации. 

Детям с нарушением слуха довольно тяжело овладеть словесной речью, поэто-

му они чаще всего используют невербальные, кинетические средства общения. Имен-

но жесты, мимика, пантомимика играют ключевую роль во взаимодействии с обще-

ством у детей с нарушением слуха. Многие учёные рассматривали особенности ком-

муникации слабослышащих детей с различных аспектов. В частности, в отечествен-

ной психологии и педагогике вопросами особенностей коммуникативной сферы сла-

бослышащих занимались Р.М. Боскис, Л.П. Носкова, Р.С. Немов, Т.С. Зыкова, и дру-

гие.  
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Р.С. Немов определяет коммуникацию как контакт, общение, обмен информа-

цией и взаимодействие людей друг с другом [2]. С.Л. Рубинштейн рассматривает 

коммуникацию как сложный многоплановый процесс по установлению и развитию 

межличностного контакта между собеседниками, и потребностями в совместной дея-

тельности с методом общения, который включает в себя получение и передачу ин-

формации, выработку взаимодействия, восприятие и понимание собеседника [3]. 

В психическом развитии детей с нарушенным слухом выделяют несколько ха-

рактерных закономерностей.Первая из них заключается в том, что из-за поражения 

слуха объем внешних воздействий на глухого ребенка ограничен, взаимодействие со 

средой обеднено, общение с окружающими людьми затруднено, в то время как необ-

ходимым условием успешного психического развития всякого ребенка является зна-

чительное возрастание количества, разнообразия и сложности внешних воздействий. 

Вследствие этого ограничения психическая деятельность такого ребенка упрощается, 

реакции на внешние воздействия становятся менее сложными и разнообразными, 

формирующаяся система межфункциональных взаимодействий изменена.Вторая за-

кономерность – это отличия в темпе психического развития у детей с нарушенным 

слухом, по сравнению с нормально слышащими детьми. 

Дети с нарушением слуха должны иметь большой запас невербальных средств 

коммуникации и активно использовать его в качестве компенсации несформирован-

ных вербальных средств общения. Недостаточность коммуникативных возможностей 

затрудняет взаимодействие детей с нарушенным слухом с другими людьми, ослабева-

ет процесс формирования у них представлений об окружающем мире, нарушает ре-

чемыслительную деятельность, чтоможет привести к смещению сроков становления 

предметного, а также других форм сознания.Основными средствами общения глухих 

и слабослышащих является вербальная и невербальная коммуникации.Вербальные 

средства коммуникации – общение с помощью слов (письмо, чтение) и дактилоло-

гия.Невербальные средства коммуникации – мимика, жесты, рисунки, схемы, пикто-

граммы, (балет, музыка, изо и т.д. – это тоже своеобразное общение). Основная для 

неслышащих – жестовая речь.  

Жестовый язык для неслышащих имеет огромное значение, именно с его по-

мощью выражаются впечатления от окружающего мира, первые просьбы и самые 

первые сообщения. На жестовом языке, согласно положениям, Т.К. Цветковой, фор-

мируется языковое сознание не слышащего ребенка. В исследовании И.К. Русакович 

тщательно прослежены и аргументировано представлены данные о продуктивности 

отражения окружающего мира в последовательности жест – устно/дактильное и 

письменное слово [4]. 

Дети с нарушенным слухом овладевают жестами дома. Поскольку усвоение та-

кими детьми устной речи – процесс длительный, а выученных слов для общения со 

взрослыми не хватает, сначала появляются естественные жесты, а потом условные. 
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Закономерно, что в семьях слышащих родителей эти жесты локальны, а в семьях, где 

родители тоже имеют нарушения слуха, жесты могут быть универсальными.  

Младшие школьники с нарушением слуха чаще всего пользуются жестами в 

случаях указания направления действия или привлечения к себе внимания, то есть в 

качестве вспомогательного средства. Дети пользуются, как правило, либо одиночны-

ми жестами, либо неправильно используют ряд жестов. Данное обстоятельство, ско-

рее всего, связано с недостаточностью соответствующей коррекционно-развивающей 

работы. На основе подражания жесты без словесных обозначений усваиваются и ис-

пользуются детьми очень медленно и некачественно, что указывает на возможность и 

необходимость обучения детей жестам. Необходимо отметить, что не правильное вы-

полнение того или иного жеста может закрепиться и в дальнейшем затруднить или 

исказить понимание окружающими смысла. 

Таким образом, кинетические средства коммуникации младших школьников с 

нарушением слуха имеют характерные особенности, что сказывается на общем разви-

тии коммуникативной сферы. 
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 РАЗВИТИЕ ДОЛГОВРЕМЕННОЙ ПАМЯТИ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ  

С ЗАДЕРЖКОЙ ПСИХИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ  

С ПОМОЩЬЮ СОЗДАНИЯ ОПОРНЫХ СХЕМ 

 

Петруня О.М.,  Мамойко Е.С.  

ЛГПУ, г. Луганск lensop62@gmail.com 

 

Аннотация. В данной статье рассматривается вопрос о развитии долговремен-

ной памяти у младших школьников с задержкой психического развития с помощью 

создания опорных схем. 

Ключевые слова: долговременная память, младшие школьники, опорные схе-

мы, задержка психического развития. 

 

В последние годы был выявлен значительный рост школьников, у которых обна-

руживаются трудности в обучении, которые вызваны отклонениями в развитии. Ос-

новной категорией являются дети с задержкой психического развития. Задержка пси-

хического развития является психолого-педагогическим определением отклонений в 

психофизическом развитии, которое выражается в замедленном темпе созревания 

различных психических функций. Часто можно слышать жалобы на плохую память. 

Поэтому этой проблеме уделяется особое внимание.  

Несформированность познавательных процессов зачастую является основной 

причиной трудностей, которые возникают у младших школьников с задержкой пси-

хического развития при обучении в школе. Школьники с задержкой   психическо-

го  развития  составляют от 6 до 11 процентов  от количества  всех учащихся как по-

казывают многочисленные. У детей отмечается плохая успеваемость, сложности в 

усвоении объемного материала.  

При правильной совместной и систематической коррекционной работе педаго-

гов и специальных психологов уровень развития психических процессов повышается, 

что, несомненно, повлияет на работу школьников [2]. 

В настоящее время проблема развития памяти младших школьников является 

весьма актуальной и становится значимой в социуме. Память – это одна из важней-

ших психических функций. Она имеет особое значение в формировании индивиду-

ального опыта человека, его речи, мышления, эмоций, а также двигательных навыков. 

Память является непременным условием обучения и развития человека, становления 

его личности. Именно благодаря своей памяти и её совершенствованию, человек вы-

делился из животного мира и достиг тех высот, на которых он сейчас находится. Без 

усовершенствования памяти жизнь человечества будет стоять на месте. 

Проблемой развития памяти занимались уже с древности, начиная с великого 

мыслителя-философа Аристотеля, в ХХ веке большой вклад в изучение этой пробле-

мы внесли отечественные ученые: физиолог И.П. Павлов, психологи Л.С. Выготский, 
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С.Л. Рубинштейн, А.Р. Лурия и многие другие. И в настоящий момент проблема па-

мяти продолжает волновать умы известнейших психологов мира [5]. 

В.С. Мухина, Г.А. Урунтаева указывали, что в старшем дошкольном возрасте 

активно развивается память ребенка и продолжает свое развитие в младшем школь-

ном возрасте. А для обогащения этого развития необходимо применять различные 

мнемотехнические приемы, например опорные схемы. 

Р.С. Немов предполагал, что мнемотехника, является наиболее эффективной, так 

как она направлена на стимуляцию и оптимизацию процессов памяти [6]. 

А.Н. Леонтьев считал память опосредствованной формой поведения, так как 

мыслительные процессы используются в качестве средства произвольных логических 

запоминаний. Взаимообусловленность актов запоминания не может изменить биоло-

гических законов памяти, производя воздействия только на структуру операций. Ко-

гда эффективность запоминания оказывается выше, больше употребляется вспомога-

тельных средств, тем выше они по своему типу [4]. 

Можно отметить, что память, как и любой другой познавательный психический 

процесс, имеет некоторые характеристиками. Основными характеристиками памяти 

являются: объем, быстрота запечатления, точность воспроизведения, длительность 

сохранения и готовность к использованию сохраненной информации [1]. 

Мнемическая деятельность занимает центральное место в  процессе обучения. 

Она необходима для освоения основ наук в  школе. Поэтому при переходе ребенка в 

школу особое место занимает сформированность сознательной мнемиче-

ской деятельности, которая является важным показателем готовности ребенка к ак-

тивной учебной деятельности. 

В психологии стало неоспоримым положение о закономерном возрастании в он-

тогенезе роли логической памяти, будь то нормально развивающийся или аномаль-

ный ребёнок. Вместе с тем в жизни человека на долю запоминания, близкого по ха-

рактеру к механическому, так или иначе выпадает большая нагрузка, и чем выражен-

нее отклонение в умственном развитии, тем эта нагрузка выше [3]. 

Таким образом, можно сказать, что дети с задержкой психического развития в 

младшем школьном возрасте  склонны к механическому бездумному заучиванию ма-

териала. Этот способ мнемической деятельности для них  затруднен, так как сами ме-

ханизмы памяти ослаблены:  уменьшены скорость, полнота, прочность и 

ность   запоминания. Однако при использовании опорных схем процесс запоминания 

проходит быстрее. 

Использование внешних и внутренних опор является  наиболее действенным 

способом расширения границ памяти у детей младшего школьного возраста с задерж-

кой психического развития и незаменимым средством компенсации её недостатков. 

Для этой цели рекомендуется к использованию наглядные опоры при запоминании 

и  воспроизведении информации, а также применение доступных приемов запомина-

ния материала. При совместной психолого-педагогической работе возможно значи-



192 
 

тельное улучшение мнемической деятельности при  задержке психического развития 

у детей младшего школьного возраста. 
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Аннотация. У детей с ОВЗ часто отмечаются проблемы в развитии психиче-

ских процессов, в частности в развитии мышления. При грамотном подходе к работе 

педагог сможет научить ребенка целостному восприятию ситуаций, изображенных на 

картинках, подвести к обобщению представлений о свойствах и качествах предметов, 

овладению действиями замещения и моделирования. Также окажет значительную 

помощь в формировании соотношения между словом и образом, умений выполнять 

классификацию и систематизацию, устанавливать причинно-следственные связи и за-

висимости, понимать скрытый смысл и юмор. 

Ключевые слова: мышление, речь, игры. 

 

В современной литературе существует достаточно большое число определений 

мышления. Мышление - это обобщенное и опосредствованное словом познание дей-

ствительности. Мышление дает возможность познать сущность предметов и явлений, 

формируется на основе ощущений и восприятий. 

В основе коррекционно-педагогической работы с детьми с ограниченными 

возможностями здоровья реализовано фундаментальное положение отечественной 

психологии о генетической связи разных форм мышления. У детей взаимодействуют 
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даний свянных с восприятием материала на слух. Особенно эта закономерность про-

является у детей с выраженным нарушением слуха, что указывает на особую образо-

вательную потребность и образовательные условия при освоении общего среднего 

образования. Здесь следует отметить, что для данной группы детей целесообразно за-

менить диктанты на более продуктивные и объективные формы контроля – на кон-

трольную работу в виде разноуровневых заданий (задания различной степени слож-

ности) либо контрольную работу в форме теста, соответствующий пройденному ма-

териалу, с целью контроля знаний, умений и навыков; изложение целесообразно про-

водить с опорой на предъявленный печатный текст для прочтения ребенком не менее 

3 раз. Необходимо предоставить возможность ребенку с нарушением слуха показать 

реальный уровень знаний и максимально возможный результат, таким образом удо-

влетворить особые образовательные потребности. 

Инклюзивное образование для детей с нарушением слуха способствует освое-

нию общего среднего образования и социализации таких детей, что подтверждает 

главный принцип инклюзии. При включении в общую образовательную среду важно 

учитывать особые образовательные потребности при обучении таких детей: замена на 

рациональные формы контроля знаний, умений и навыков; предоставление коррекци-

онно-педагогической помощи в ПКПП.  
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Аннотация. Настоящая статья посвящена исследованию формирования про-

странственных отношений у детей старшего дошкольного возраста с общим недораз-

витием речи III уровня посредством использования дидактических игр и упражнений. 

Ключевые слова: пространственные отношения, дети, общее недоразвитие ре-

чи. 

 

Для успешного речевого развития у детей важным этапом является своевре-

менное развитие понимания пространственных соотношений, под которыми понима-
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ются соотношения между объектами пространства или их пространственными при-

знаками [1].  Многие исследователи, одним из которых является Ж. Пиаже, выделяют 

три стадии развития пространственного познания, соответствующие преимуществен-

ному использованию ребенком одного из трех видов информации: топологической, 

проективной и метрической.  Следовательно, в норме общее направление в развитии  

идет именно от топологии к метрике [3]. 

В системе пространственных представлений традиционно выделяют четыре 

основных уровня, каждый из которых, в свою очередь, состоит из нескольких под-

уровней. Пространственные представления о собственном теле являются первым, т.е. 

опорным уровнем, целостность развития которого обусловливает развитие всех по-

следующих уровней. Располагая  знаниями о частях  собственного тела, понимание 

где верх, где низ, правая и левая сторона обеспечивают восприятие объемности, мно-

гомерности пространства своего тела. 

На следующем, втором уровне, располагаются пространственные представле-

ния о взаимосвязи внешних объектов и тела, на котором ребенок приобретает знания 

о  соотношении  и нахождении  или расположении внешних объектов  по отношению 

к собственному телу. В норме этот процесс формируется  когда на регулярной основе 

озвучиваются  бытовые  действия при одевании, раздевании, проведении гигиениче-

ских процедур и в играх. Процесс вербализации пространственных представлений 

предоставляет возможность развитие третьего уровня в структуре пространственных 

представлений. В данном   уровне ребенок овладевает  словесными обозначениями  

пространственных представлений, осознает их и использует в экспрессивной речи. 

Формирование пространства языка, т.е. лингвистических представлений проис-

ходит на четвертом этапе. Кроме полноценного развития речевых функций, своевре-

менное и полноценное развитие пространственных представлений дает возможность 

в будущем формированию правильных  счетных операций, чтения, письма, конструк-

тивного мышления.  

Формирование пространственных отношений у детей с общим недоразвитием 

речи (ОНР) имеет целый ряд исключений. В вербализации пространственных пред-

ставлений отмечаются отягощения в понимании и употреблении предлогов над, под, 

в, из-за и т.д. В результате задержки в развитии первых трех уровней у детей с ОНР 

ІІІ уровня усугублено осознание  логико-грамматических механизмов, которые выра-

жают причинно-следственные и пространственно-временные отношения. При опре-

делении пространственных отношений между объектами ребенок переносит «схему 

своего тела» на тот объект, который служит для него фиксированной точкой отсчета. 

Поэтому столь важно научить ребенка различению сторон предметов (передней, зад-

ней, боковых и т.п.)[1]. У дошкольников ведущей является игровая деятельность, по-

этому занятия, по сути, являются системой дидактических игр и упражнений, в про-

цессе которых дети исследуют проблемные ситуации, выявляют существенные при-

знаки и отношения, соревнуются, делают «открытия» [2]. 
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В образовательной деятельности  по развитию у детей ориентировки в про-

странстве распространенно используются особого назначения дидактические игры и 

различные  игровые упражнения. Методики занятий и игр для развития простран-

ственных представлений можно разграничить на 4 группы.  

Первая группа объединяет игры и упражнения на разграничение основопола-

гающих пространственных сторон в процессе активного перемещенья в пространстве. 

Это игры, известные под названием: «Где звенит колокольчик», «Дойди до флажка», 

«Кто где стоит?», и др. Игры, в которых целью является формирование у детей навы-

ка безопасного поведения на дороге: «Улица», «На улице» , «Лови, бросай, упасть не 

давай» , «Собери светофор» и др. также имеют возможность относиться  к этой груп-

пе. Вторая группа представлена играми и упражнениями на ориентировку в простран-

стве с закрытыми глазами. Например, игра «В жмурки» с множеством ее вариантов: 

«Накорми лошадку», «Стук-стук в барабан», и др. Эти игры развивают у детей под-

линность исполнения хода движения к очагу звука или направления к ранее воспри-

нятому предметному ориентиру,  маршрут  до которого заранее был пройден ре-

бенком с открытыми глазами (проверочный ход). В третьей группе дидактические иг-

ры и упражнения на идентификацию  позиции предметов в охватывающем простран-

стве и пространственных отношений между ними. Например, игры «Где шарик», 

«Что изменилось?», «Сделай так, как я», "Далеко и близко" .  Четвертая группа – это 

игры и упражнения на ориентировку в двухмерном пространстве, т.е. на плоскости, 

например, на листе бумаги. Например: «Найди место» ,цель игры  формировать уме-

ние определять верхний, нижний край плоскости, находить середину плоскости. К их 

числу можно отнести разнообразные игры типа лото или парных картинок, которые 

подбирают по признаку адекватности пространственного расположения изображен-

ных на них объектов [4]. 

Отсюда следует, что на современном этапе говорят о пространственных пред-

ставлениях как об основе основ, над которой  наслаивается  весь комплекс высших 

психических процессов у дошкольника  – письмо, чтение, счёт и др. Формирование и 

развитие пространственных представлений будет предшествовать  как к формирова-

нию ОНР так и к адекватному общему развитию.  
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